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In Hagen leben Menschen aus 135 Staaten, wie zum Beispiel der Turkei, Ita- Einwanderungsstadt Hagen
lien, Griechenland, Syrien, Rumadnien, Polen, Serbien, Bulgarien, Portugal und
Kroatien. Diese Vielfalt belebt nicht nur die Stadtgesellschaft, sondern pragt
auch die Hagener Bildungslandschaft. So hatten im Jahr 2017 etwa 41 % der
Kinder in Tageseinrichtungen einen Migrationshintergrund und etwa 24 % der
Grundschuler*innen im Schuljahr 2017/18 eine auslandische Staatsangehdrig-
keit. Auch im Fachpersonal der Schulen finden sich viele Lehrkrafte mit inter-
nationaler Geschichte. Unsere gemeinsame Aufgabe ist es, fir diese Kinder die
bestmaglichen Voraussetzungen zu schaffen, um ihnen Bildungsgerechtigkeit

und Chancengleichheit zu bieten.

Dass diese Ziele in Hagen noch nicht erreicht sind, lasst sich anhand aktu-
eller Zahlen belegen. Nur 13,5 % der nichtdeutschen Schiler*innen gelingt
im Schuljahr 2017/18 der Ubergang in die Sekundarstufe Il am Gymnasium,
gegeniber knapp 41 % der deutschen Schiler*innen. Auch die Abschlussquo-
ten weisen auf die gegenwaértige Chancenungleichheit hin: 18 % der nicht-
deutschen Schuler*innen haben das Hagener Bildungssystem im Abgangsjahr
2017 ohne auch nur einen Hauptschulabschluss verlassen. Bei den deutschen
Schiler*innen liegt dieser Wert bei 4,6 %."

Seit 2015 wurden im Kommunalen Integrationszentrum mehr als 4600 Kin- Beratung im Kommunalen
der und Jugendliche hinsichtlich ihrer weiteren schulischen Laufbahn beraten Integrationszentrum
mit dem Ziel, ihnen einen erfolgversprechenden Einstieg in das Schulleben zu
ermoglichen. Die Zusammenarbeit und der Austausch mit Schulen, Lehrkraf-
ten, Netzwerken und mit dem Schulamt haben gezeigt, dass ein Rahmenplan
zur Beratung und Beschulung neu zugewanderter Schiler*innen die Arbeit
aller an der Integration der Kinder Beteiligten unterstitzen kénnte. Daraufhin
erfolgte in enger Abstimmung mit den Fachbereichen Jugend und Soziales
(FB 55) und Bildung (FB 48) sowie der Schulaufsicht und den Lehrer*innen die

Konzeptentwicklung.

' http//www-integrationsmonitoring.nrw.de/integrationsberichterstatung_nrw/Integration_kommunal/Integrations-
profile-—-Hagen.pdf
Immerhin etwas geringer, aber dennoch verbesserungswiirdig ist der Abstand bei der = (Fach-)Hochschulreise (46,8 %
deutsch und 32,2 % nichtdeutsch= und der Fachoberschulreife (34 % deutsch und 26.06. % nichtdeutsch). 5




Unterstiitzung und Austausch Das vorliegende Rahmenkonzept kann den Schulen, Lehrer*innen und Fach-
kraften als Orientierungshilfe und Unterstltzung in ihrer alltdglichen Arbeit
sowie als Grundlage fur interkulturelle Unterrichts- und Schulentwicklung
dienen. Da es hinsichtlich der Zuwanderung und der schulischen Entwicklung
immer wieder zu Veranderungen kommt, kann dieses Konzept aber auch nur
eine Momentaufnahme sein. Daher wird es immer wieder zu aktualisieren sein.
Wir freuen uns auf einen regen Austausch mit allen in diesem Bereich tatigen

Akteuren.

(o epeseen

Guler Kahraman
Leiterin des Kommunalen Integrationszentrums Hagen

I +Migranten und Fllichtlinge sind keine Figuren
auf dem Schachbrett der Menschheit.

Es geht um Kinder, Frauen und Manner... die den
gleichen legitimen Wunsch haben, mehr zu lernen und
mehr zu besitzen, vor allem aber mehr zu sein’’

Papst Franziskus I




Die Notwendigkeit, fir Hagen ein Rahmenkonzept zur Beratung und Beschu- Sprachenvielfalt
lung neu zugewanderter Schiler*innen zu verfassen, ist auf die verdnderte
und sich standig verdandernde Bevolkerungsstruktur zurickzufihren. In den
Schulen hat der Anteil der Kinder und Jugendlichen mit anderen Erstsprachen
als Deutsch stark zugenommen. Die Hintergriinde sind vielféltig: Auf der einen
Seite sind es Gefllchtete aus Syrien, dem Irak, afrikanischen Staaten und auf
der anderen Seite Zuwander*innen aus europdischen Landern, die beispiels-
weise wegen einer Wirtschaftskrise in ihrem Heimatland keine Arbeit mehr fin-
den. Ebenso verlassen Menschen ihr Herkunftsland aufgrund der unterschied-
lichen Lebensstandards in den europdischen Léndern und/oder aufgrund von
Diskriminierungserfahrungen bestimmter Bevolkerungsgruppen.

Durch die erhdhten Zuwanderungszahlen ist die Teilhabe von Kindern und Bildungsgerechtigkeit als
Jugendlichen im Bildungssystem ein bedeutsames Thema geworden. Als ge- Aufgabe aller
meinsame Aufgabe der Bildungseinrichtungen ist die enge Zusammenarbeit
aller Beteiligten, der Lehrkréfte, des Schultrdgers, der Schulaufsicht und des
Kommunalen Integrationszentrums Hagen (KI) notig, um diesen Lernenden
eine erfolgreiche Schullaufbahn zu ebnen. Allerdings ist die Eingliederung
von zugewanderten Familien und unbegleiteten jungen Geflichteten auch
Teil einer gesamtgesellschaftlichen Aufgabe, die nicht nur von den Kindergar-
ten und Schulen geldst werden kann. Diese sollte als Aufgabe aller relevan-
ten kommunalen Einrichtungen gesehen werden, weil der Bildungserfolg von
Kindern und Jugendlichen auch immer im Zusammenhang mit der familidren
Situation steht.

Im schulischen Bildungsbereich werden diese schulpflichtigen Kinder, Ju-
gendlichen und jungen Erwachsenen allgemein als neu Zugewanderte be-
zeichnet. Ihr gemeinsames Kennzeichen ist, dass sie seit kurzem aus dem
Ausland nach Deutschland migriert sind und oft tGber keine oder nur geringe
Deutschkenntnisse verfligen.

Sie bringen sehr differente Vorerfahrungen und unterschiedlichste Bildungs- Unterschiedliche Voraussetzungen
biografien mit: Unbegleitete Minderjahrige mit Fluchterfahrung und teils trau-
matisierenden Erlebnissen; Kinder und Jugendliche, die bisher grofStenteils
von Bildung ausgeschlossen waren; Kinder und Jugendliche, die in ihrem Her-
kunftsland auf dem Weg zum Abitur waren, als auch Kinder und Jugendliche,
die keine oder eine lickenhafte Bildungserfahrung mitbringen.

Es handelt sich also um eine sehr heterogene Gruppe, die ihren Platz im Schul-
system finden muss. Das vorliegende Rahmenkonzept soll dabei unterstitzen,
die Frage zu l6sen, wie die schulische Teilhabe der neu Zugewanderten ge-
lingen kann und welche Unterstlitzungsmalinahmen dafiir bendtigt werden.




Erlass 13-63 Nr.3

Nachfolgend werden Grundlagen aufgefihrt, die fur Konzepte zur Beschu-

lung von neu zugewanderten Kindern, Jugendlichen und jungen Erwach-
senen hilfreich sein kdnnen. Zunachst werden die rechtlichen Rahmen-
bedingungen und im Anschluss exemplarisch einige wissenschaftliche
Erkenntnisse zusammengefasst dargestellt.

2.1 Rechtliche Grundlagen

Das ,Buro Sprache” der Bezirksregierung Arnsberg, die QUA-LIS NRW Schul-
entwicklung sowie das Projekt ProDaZ der Universitat Duisburg/Essen haben
die relevanten rechtlichen Rahmenbedingungen zur Beschulung neu zuge-
wanderter Kinder und Jugendlicher zusammengestellt. Diese sind unter den
folgenden Adressen zu finden:

https://www.bezreg-arnsberg.nrw.de/themen/b/buero_sprache/index.php

https://www.schulentwicklung.nrw.de/q/orientierungshilfe-schule-und-zuwan-
derung/als-zuwanderung/als-grundlage/rechtliche-grundlagen

https.//www.uni-due.de/prodaz/erlasserichtlinien.php

Die gesetzliche Grundlage fUr die Gestaltung des Unterrichts mit neu zuge-
wanderten Kindern und Jugendlichen ist der Erlass ,Unterricht fir neu zu-
gewanderte Schilerinnen und Schiler” (BASS 13-63 Nr. 3) vom 15.10.2018:

1. Begriffsbestimmung

1.1 Neu zugewandert im Sinne dieses Erlasses sind Schtilerinnen und Schtiler,
- die erstmals eine deutsche Schule besuchen und noch nicht tiber die not-
wendigen Deutschkenntnisse verfligen, um dem Unterricht zu folgen, oder
- die bei einem Wechsel der Schulstufe (von der Primarstufe zur Sekundar-
stufe | oder von der Sekundarstufe | zur Sekundarstufe ll) oder der Schule
aufgrund ihrer kurzen Verweildauer in der abgebenden Schule die notwen-
digen Deutschkenntnisse noch nicht ausreichend haben erwerben kénnen.

2. Grundlagen und Ziele

2.1 Teilhabe und Integration von neu zugewanderten Schdlerinnen und
Schiilern ist eine Aufgabe aller Schulformen und jeweils der gesamten
Schule. Die Schule bezieht dabei ihre aulSerschulischen Partner mit ein.

2.2 Das Erlernen der deutschen Sprache ist fiir neu zugewanderte Schile-
rinnen und Schdiler grundlegende Voraussetzung, damit sie sich mdglichst
bald und méglichst umfassend am Unterricht beteiligen kénnen.




2.3 Die dauerhafte Forderung der deutschen Sprache ist eine Aufgabe aller
Féicher und - soweit maglich - der aulSerunterrichtlichen Angebote. Dabei
wird die Vielfalt der Sprachen der zugewanderten Schtilerinnen und Schiiler
didaktisch einbezogen.

2.4 Gegenstand des Unterrichts auch fir neu zugewanderte Schiilerinnen
und Schdiler sind Grundlagen der Orientierung im Alltagsleben in Deutsch-
land und die Bildungs- und Erziehungsziele nach § 2 Schulgesetz NRW
(SchulG, BASS 1-1). Dartiber hinaus muissen neu zugewanderte Schiilerinnen
und Schdler am Schulleben teilnehmen und zur Teilnahme an freiwilligen
Veranstaltungen der Schule eingeladen und ermutigt werden.

2.5 Eine besondere Bedeutung kommt den Ubergéngen von der Kinderta-
geseinrichtung in die Schule, von der Grundschule zu einer weiterfiihrenden
Schule sowie von der Schule in eine Berufsausbildung oder ein Studium zu,
damit Schdilerinnen und Schiler ihre Bildungsbiographie méglichst bruchlos
und erfolgreich fortsetzen kénnen.

2.6 Die Schule bezieht die Eltern ein. Angestrebt werden Bildungs- und Erzie-
hungspartnerschaften von Schule und Elternhaus.

3. Organisationsformen der Deutschférderung an allgemeinbilden-
den Schulen

3.1 Grundlegende Voraussetzungen fiir eine gelingende Teilnahme am Regel-
unterricht sind hinreichende Kenntnisse der deutschen Sprache. Daher liegt
der Schwerpunkt des Unterrichts bei der Vermittlung der deutschen Sprache.

3.2 Neu zugewanderte Schtilerinnen und Schtiler werden nach ihrer Aufnah-
me an einer Schule entweder in innerer Differenzierung, in teilweise oder in
vollstéindig dulSerer Differenzierung (siehe Nummer 3.5) beschult. Damit ist
noch keine Zuordnung zu einem Bildungsgang der besuchten Schulform ver-
bunden (siehe Nummer 4).

3.3 Die Organisationsform der Differenzierung orientiert sich am Konzept
der Schule und an den Deutschkenntnissen der Schulerinnen und Schiler.
Sie erhalten insgesamt Unterricht im Umfang des allgemeinen Zeitrahmens
der fiir die Schulform und Jahrgangsstufe geltenden Stundentafel. Nach Ent-
scheidung der Schule kann bei Bedarf jahrgangstbergreifend unterrichtet
werden.

3.4 Die Schulaufsicht kann mit Zustimmung des Schultrdgers auch schul-
und schulformtibergreifende Lerngruppen zur Deutschférderung einrichten.

3.5 Vor der Zuordnung zu einem Bildungsgang erhalten neu zugewander-
te Schiilerinnen und Schdiler Deutschférderung an der von ihnen besuchten
Schule in einer der drei folgenden Organisationsformen:

3.5.1 Bei einer Beschulung in vollsténdig dufSerer Differenzierung besuchen
die neu zugewanderten Schulerinnen und Schiler ausschlielSlich externe
Klassen, d.h. eigene Lerngruppen. Uber die Bezeichnung dieser Lerngruppen
entscheidet die Schule (z.B. Vorbereitungsklasse, Willkommensklasse, Inter-
nationale Klasse).




3.5.2 Werden neu zugewanderte Schtilerinnen und Schiiler in teilweise dGulse-
rer Differenzierung beschult, erhalten sie Deutschférderung in einer eigenen
Lerngruppe und besuchen in der tbrigen Zeit den Unterricht einer Regelklas-
se. Die Teilnahme an der Deutschférderung soll bei gleichzeitig wachsendem
Anteil der Teilnahme an anderen Unterrichtsfdchern méglichst schrittweise
verringert werden. Uber die konkrete Ausgestaltung entscheidet die Schullei-
tung im Rahmen der ihr zur Verfligung stehenden Ressourcen.

3.5.3 Eine Beschulung in innerer Differenzierung ist die vollstindige Teilnah-
me der neu zugewanderten Schiilerinnen und Schiler am Unterricht einer
Regelklasse. Sie erhalten Deutschfdrderung im Rahmen ihrer Teilnahme am
stundenplanmdfSigen Unterricht der Regelklasse und dartiber hinaus nach
Bedarf zusditzliche Deutschférderung.

3.6 Uber den jeweiligen Umfang der Deutschférderung entscheidet die
Schule. Bei teilweiser und vollstdndiger culserer Differenzierung umfasst die
Deutschférderung mindestens zehn bis zwdélf Wochenstunden. Sie erhalten
im Ubrigen Unterrichtim Rahmen des Gesamtumfangs der fiir die Schulform
und Jahrgangsstufe geltenden Stundentafel.

4. Zuordnung zu einem Bildungsgang an allgemeinbildenden Schulen

4.1 Die Zuordnung neu zugewanderter Schilerinnen und Schtiler zu einem
Bildungsgang kann in einem gestuften Verfahren erfolgen:

4.1.1 Die Aufnahme der neu zugewanderten Schiilerinnen und Schdler an
eine Schule erfolgt gemdls § 46 SchulG. Sie sind vom Zeitpunkt der Aufnah-
me an Schulerinnen und Schiler der aufnehmenden Schule, jedoch noch kei-
nem Bildungsgang zugeordnet. Der Zeitraum bis zur Zuordnung zu einem
Bildungsgang soll in der Regel zwei Jahre nicht tiberschreiten.

4.1.2 Sobald neu zugewanderte Schilerinnen und Schdiler liber hinreichende
Deutschkenntnisse verfligen, um dem Unterricht zu folgen, werden sie unter
Berticksichtigung des individuellen Lernstands, der individuellen Lernent-
wicklung sowie der zu erwartenden Leistungsfdhigkeit einer Jahrgangsstufe
des fur sie passenden Bildungsgangs einer Schulform zugeordnet. Dies soll
eine mdglichst endgliltige Bildungsgangentscheidung sein, um belastende
Wechsel der Schule, der Schulform oder des Bildungsgangs zu vermeiden. Die
Entscheidung trifft die Klassenkonferenz unter Hinzuziehung der Lehrkrdfte,
die die individuelle Deutschférderung durchfiihren (Nummern 3.5.2 und
3.5.3) oder sie ergeht gemeinschaftlich durch die Lehrkrdfte, die die neu zuge-
wanderten Schiilerinnen und Schiiler unterrichten sowie das pddagogische
und sozialpddagogische Personal (Nummer 3.5.1). Auch eine unterjdhrige
Zuordnung ist méglich.

4.1.3 Zum Ende des folgenden Schulhalbjahres tiberpriift die Klassenkonfe-
renz die Entscheidung und legt unter Berticksichtigung des Leistungsstandes,
der erfolgten Férdermalsnahmen und der zu erwartenden Entwicklung der
Schtilerin oder des Schilers fest, ob die bisherige Schulform weiterhin be-
sucht oder die Schulform gewechselt werden muss. Vor einem erforderlichen
Schulwechsel am Ende der Klasse 9 (berprtift die Klassenkonferenz, ob ein
erster Abschluss nach § 40 Absatz 4 APO-S | (BASS 1321 Nr. 1.1) vergeben wer-
den kann.
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4.2 Innerhalb der ersten zwei Jahre des Besuchs der allgemeinen deutschen
Schule einer neu zugewanderten Schdilerin oder eines neu zugewanderten
Schtilers kann die Schule bei Anhaltspunkten fiir einen Bedarf an Zieldiffe-
renter sonderpddagogischer Férderung bei der Schulaufsichtsbehérde einen
Antrag auf Eréffnung des Verfahrens zur Ermittlung des Bedarfs an sonder-
pddagogischer Unterstiitzung stellen. Fehlende Kenntnisse der deutschen
einer anderen Herkunftssprache begriinden dafiir keine Anhaltspunkte.

4.3 Wird im Falle der Zuordnung zu einem Bildungsgang einer Schulform die
Bildung von Mehrklassen erforderlich, gelten fiir die Einrichtung solcher Klas-
sen die allgemeinen Regelungen der Verordnung zur Ausfiihrung des § 93
Abs. 2 SchulG (BASS 1111 Nr. 1). Die Bildung einer Mehrklasse mit ausschliels-
lich neu zugewanderten Schdilerinnen und Schdlern ist unzuldssig.

5. Besondere Bestimmungen fiir berufsbildende Schulen

5.1 Die Berufskollegs bieten die in den folgenden Nummern 5.2 und 5.3 genann-
ten Organisationsformen der Deutschforderung fir neu Zugewanderte an.

5.2 Neu zugewanderte Jugendliche, die gemdl3 § 38 SchulG der Schulpflicht
in der Sekundarstufe Il unterliegen und noch nicht Gber die erforderlichen
deutschen Sprachkenntnisse fiir die erfolgreiche Teilnahme am Unterricht
in einer Regelklasse in Bildungsgdngen der Berufskollegs verfligen, werden
in Internationalen Férderklassen (IFK) aufgenommen. Hierftir gelten die Vor-
schriften der §§ 22 und 23 APO-BK Anlage A und die dazugehdrigen Verwal-
tungsvorschriften (BASS 13-33 Nr. 1.1/Nr.1.2). Neu zugewanderte nicht mehr
schulpflichtige junge Erwachsene, die gemdls § 22 Absatz 2 APO-BK Anlage
A an MalBnahmen zur beruflichen Orientierung und zur Vorbereitung auf
eine Berufsausbildung teilnehmen, knnen im Rahmen der personellen und
sdchlichen Voraussetzungen in die Bildungsgdnge der Ausbildungsvorberei-
tung Teilzeitform aufgenommen werden. In diesem Rahmen werden auch
Jjene Schdilerinnen und Schiiler in eigenen Teilzeitklassen beschult, die an der
Bildungsmalsnahme der Regionaldirektion NRW der Bundesagentur fir Ar-
beit ,,Forderzentrum flir Fliichtlinge” (FfF) teilnehmen. Die Schiilerinnen und
Schdler kénnen in den genannten Bildungsgdngen berufliche Kenntnisse,
Féhigkeiten und Fertigkeiten und berufliche Orientierung sowie einen dem
Hauptschulabschluss gleichwertigen Abschluss (Klasse 9) erwerben.

5.3 Neu zugewanderte Schdilerinnen und Schiiler zwischen 16 und 25 Jahren
kénnen zurzeit dartiber hinaus auch unterjéhrig im Rahmen des vorgelager-
ten und einjéhrigen Bildungsangebots , Fit fir mehr” (FFM) an den Berufskol-
legs aufgenommen werden (BASS 13-63 Nr. 4).

5.4 Im Anschluss an den erfolgreichen Besuch der Bildungsgdnge gemdls &
22 Anlage A APO-BK besteht im Rahmen der Vorgaben zu § 38 SchulG die
Méglichkeit zum Besuch der Bildungsgdnge gemdl3 § 2 Nummern 1 und 3
APO-BK Anlage B oder zum Besuch eines anderen weiterftihrenden Bildungs-
ganges entsprechend des Ergebnisses einer zusdtzlichen Leistungsfeststellung.

5.5 Die Schiilerinnen und Schtiler erhalten auch im Anschluss an den erfolg-
reichen Besuch der Bildungsgdnge im Sinne einer méglichst friihzeitigen In-
tegration in den Arbeitsmarkt, bei Teilnahme an einer Einstiegsqualifizierung
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(EQ) oder im Rahmen einer dualen Ausbildung Deutschférderung im Fach
Deutsch/Kommunikation. Dabei kann die Bandbreitenregelung im Differen-
Zierungsbereich der Stundentafeln in den Stundentafeln in den Fachklassen
des dualen Systems genutzt werden (Anlage A APO-BK).

6. Priifungen und Zeugnisse

6.1 Neu zugewanderte Schiilerinnen und Schdiler erhalten Zeugnisse gemdifs
den Vorgaben der Ausbildungs- und Priifungsordnung der von ihnen be-
suchten Schulform, sofern sie in einen Bildungsgang eingegliedert worden
sind. Abweichend davon erhalten Schdlerinnen und Schdiler, die noch nicht
in einen Bildungsgang eingegliedert worden sind, Lernstandberichte. Diese
kénnen fiir die Fécher, in denen eine Benotung bereits méglich ist, auch No-
ten enthalten.

6.2 Soll am Ende des Schuljahres eine Zuordnung zu einem Bildungsgang
(Nummer 4.1.2) erfolgen und ist hiermit ein Wechsel verbunden, ist mit dem
Lernstandsbericht eine Empfehlung (ber eine Schulform zu erstellen, die fir
die weitere schulische Forderung geeignet erscheint.

6.3 Schiilerinnen und Schiiler der IFK am Berufskolleg erhalten ein Abschluss-
oder Abgangszeugnis gem. § 23 APO-BK Anlage A und - bei entsprechendem
Ergebnis der zusdtzlichen Feststellung des Leistungstandes (W 23.13 zu § 23
APO-BK Anlage A) - eine Bescheinigung (iber die Berechtigung zum Besuch
eines weiterflihrenden Bildungsganges.

6.4 Bei der Beurteilung der Leistungen sollen sprachlich bedingte Erschwernis-
se des Lernens angemessen berticksichtigt und im Zeugnis erlcutert werden,
soweit die jeweils anzuwendende Ausbildungs- und Priifungsordnung dies
zuldisst.

7. Mitwirkung der Kommunalen Integrationszentren

Die Kommunalen Integrationszentren beraten und untersttitzen Schulauf-
sicht und Kommunen innerhalb der ihnen (bertragenen Aufgaben (BASS
12-21 Nr. 18).

8. Inkrafttreten

Dieser Runderlass tritt zum 15.10.2018 in Kraft. Der Erlass ,,Unterricht fiir neu
zugewanderte Schilerinnen und Schiiler” (BASS 13-63 Nr. 3) vom 28.06.2016
wird aufgehoben.?

2 Ministerium fir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2018): Erlass 13-63 Nr.3: Integration und Deutsch-
forderung neu zugewanderter Schilerinnen und Schiler. Disseldorf
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Zusétzlich zum Erlass 13-63 Nr.3 kann der Referenzrahmen Schulquali- Referenzrahmen Schulqualitéit NRW
tat NRW als Unterstltzung fir die Planung von Unterricht hingezogen im Hinblick auf neu zugewanderte
werden Schiiler*innen

Er bietet eine verbindliche Hilfestellung fir die Weiterentwicklung der
Unterrichts- und Schulqualitdt auch im Hinblick auf den Unterricht mit
neu zugewanderten Schuler*innen. Das Bildungsportal beschreibt den
Referenzrahmen folgendermalien:

e zeigt anhand von Kriterien und aufschlieSenden Aussagen auf, was in
zentralen Inhaltsbereichen und Dimensionen unter Schulqualitét ver-
standen wird,

e greift Forschungsergebnisse der Bildungs- und Unterrichtsforschung
ebenso auf wie Aspekte der aktuellen Schulqualitatsdiskussion,

e flhrt Qualitdtsannahmen von Projekten und Initiativen zur Qualitats-
entwicklung zusammen und sorgt so fir Transparenz und Orientierung,

e legtin Kriterien und aufschlieBenden Aussagen die impliziten und ex-
plizit gegebenen Qualitdtsvorstellungen in einem zentralen Dokument
offen und zeigt so Entwicklungsrichtungen fir Schulqualitét auf.?

Insbesondere die Dimensionen
e 2.6 Schilerorientierung und Umgang mit Heterogenitat
e 2.7 Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht und
e 28Transparenz, Klarheit und Strukturiertheit

unterstltzen bei der Unterrichtsvorbereitung in Klassen mit neu zuge-
wanderten Kindern und Jugendlichen.

I ,Es gibt nur eins, was auf Dauer teurer ist
als Bildung, keine Bildung.”

Max Planck I

3 https//www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulentwicklung/Referenzrahmen-Schulqualitaet-NRW/index.html
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Integration in den Regelunterricht

Zwei Modelle

2.2 Theoretische Grundlagen

Im Folgenden werden grundsétzliche Informationen zu den verschiedenen Ele-
menten des Unterrichts zusammengefasst. Diese haben nicht den Anspruch
auf Vollstandigkeit, sondern sollen lediglich einen Uberblick geben. Fir weiter-
fihrende Informationen werden Links oder Literaturhinweise aufgefihrt.

2.2.1 Organisationsformen

Eine schnelle und gelingende Integration in den Regelunterricht und in die
Schulgemeinschaft ist das Ubergeordnete Ziel der Beschulung neu zugewan-
derter Schiler*innen. Es sind verschiedene Modelle bekannt, Kindern und Ju-
gendlichen, deren Herkunftssprache nicht Deutsch ist, die Teilhabe am Unter-
richt zu ermoglichen.

Grundsatzlich kann ,ein submersives Modell des Unterrichts in der Regelklasse
ohne spezifische Deutschférderung von einem parallelen Modell mit Unter-
richt in speziell eingerichteten Klassen” unterschieden werden (vgl. Mercator-
Institut Sprachférderung, 2015, S.44f). Es existieren verschiedene Organisati-
onsformen zwischen diesen beiden Polen.

Abbildung 1

Organisationsformen

Modelle

Beschrei-
bung

Das integrative
Modell

Alle Kinder und Ju-
gendlichen werden
vollsténdig gemein-
sam in einer Regel-
klasse in innerer Diffe-

renzierung beschult. | Deutschférderung vollstandig dulerer
Die Schiler*innen in speziellen Differenzierung
nehmen an den all- Lernfordergruppen unterrichtet. Darin
gemeinen Foérderan- | herausgenommen. | verbleiben sie fur

geboten teil.

Das teilintegrative
Modell

Die neu zugewan-

derten Schiler*in-
nen werden einer
Regelklasse zuge-
ordnet und fur die

(teilweise dullere
Differenzierung)

Das externe
Modell

Die Schiler*innen
werden in eigenen

Lerngruppen, so-
genannten Vorbe-
reitungsklassen, in

maximal zwei Jah-
re, mit der Moglich-
keit schrittweise in
den Regelunter-
richt integriert zu
werden, je nach
Leistungsvermo-
gen der Schuler*in-
nen.

Vgl. Erlass 13-63 Nr. 3 vom 15.10.2018, eigene Darstellung



An den Schulen findet sich nicht immer nur ein Modell. Ebenso werden alle Flexible Organisationsformen
Modelle in aufeinanderfolgenden Phasen umgesetzt. Zundchst werden alle
Kinder parallel, anschliefend teilintegrativ und letztendlich integrativ beschult.
Die Flexibilitat in der Wahl der Organisationsform ermdglicht das Einbeziehen
der schulischen und personellen Bedingungen sowie der unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen.

Neu zugewanderte Schiler*innen haben einen Anspruch auf eine bis zu zwei Férderzeitraum
Jahre dauernde Forderung in der deutschen Sprache. Innerhalb dieses Zeit-
raums erhalten sie keine versetzungsrelevanten Noten. Solange sie keinem
Bildungsgang zugeordnet sind, erhalten sie Lernstandsberichte, die auch No-
ten enthalten kdnnen. Nach dieser Erstférderung, in der Deutschkenntnisse
und Basiskompetenzen erworben werden, findet die Anschlussférderung in
einer Regelklasse statt. In dieser sollten die Sprachentwicklung weiter gefor-
dert und die fachlichen und sozialen Kompetenzen weiter entwickelt werden.
Die in den Berufskollegs verankerten Internationalen Forderklassen haben eine
einjahrige Forderdauer. Im Anschluss daran besteht die Moglichkeit einer An-
schlussforderung.

2.2.2 Elternbeteiligung

Es wird eine starkere Einbindung und Beteiligung der Eltern erforderlich sein, Teilhabe der Eltern
um eine gelingende Teilhabe am Bildungssystem zu erreichen. Dieses gilt ins-
besondere auch fur Familien mit Migrationshintergrund, um die Schulerfolgs-
chancen ihrer Kinder zu erhohen.

Nach grol8 angelegten Untersuchungen einer Schweizer Forschergruppe
werden Schilerleistungen nur zu 10% durch die Art des Unterrichts er-
kldrt, den Schtiler erhalten, aber zu 30% bis 50% durch Einstellungen und
Erziehungsbemihungen der Eltern.(Sacher, 2013, S.2).

Ebenso differenziert Sacher den Einfluss der Familie nach dem Alter der Kinder:

Im Vorschulalter ist der Einfluss der Familie auf den Bildungserfolg der Kin-
der zweieinhalb mal so grol8 wie der Einfluss von Kindergdrten, und bei
Grundschdler*innen und Flinfzehnjéhrigen héngt der Schulerfolg immer
noch doppelt so stark von Faktoren der Familie wie von Schule, Unterricht
und Lehrkrdften ab.(Sacher, 2013, 5.2).

Die Elternbeteiligung sollte von Anfang an Ziel der Bildungseinrichtung und Mitwirkung von Anfang an
des Kollegiums sein. Schon mit der Anmeldung in den Kindergarten und Schu-
len kdnnen die Eltern ihre Mitwirkungsmaoglichkeiten kennen lernen.
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Heckmann und Sacher unterscheiden unter der Uberschrift,Willkommenskul-
tur” vier verschiedene Ebenen, neu zugewanderte Eltern und deren Kinder in

der Schule zu begrtf3en:

Abbildung 2
Neu zugewanderte Familien will- Ebenen Ebene des Ebeneinter-  Ebenevon Or- Ebene der
kommen heifen Individuums  personaler ganisationen Gesamtge-
Beziehungen  und Institu- sellschaft
tionen
Bedeutung | bezieht sich beschreibt die | bertcksichtigt
im Wesent- prinzipielle die unter-
lichen auf Offenheitund | schiedlichen
die innere Bereitschaft, Lebenswelten
Haltung der eine Kommu- und BedUrf-
Personen nikation einzu- | nisse
gehen
Interaktio- offen, vor- hilfsbereit, flexible Ange- | Vernetzungen
nen urteilsfrei, freundlich, bote schaffen
empathisch, kommunika-
konstruktiv tionsbereit, ,auf
Augenhohe”
Beispiele ressourcen- Willkommens- | Wegweiser, Be- | Quartiers-
orientierter feier, Informa- schilderungen | arbeit, auller-
Blick tionsmappe schulische
Kooperations-
partner
Vgl. Heckmann 2012 und Sacher 2014, eigene Darstellung
Die Ebene der Gesamtgesellschaft wird in der Tabelle auf die Bildungsein-
richtung reduziert, da diese Ebene eine politische Dimension hat, deren Um-
setzung nur bedingt in Schule und Kindergarten geleistet werden kann.
Mehrsprachige Die Einbeziehung der Eltern kann auf unterschiedliche Weise geschehen. Zu
Informationen Beginn der Schullaufbahn kann niederschwelliges Informationsmaterial in ver-

schiedenen Sprachen bereitgestellt werden, wie zum Beispiel in Form einer
Mappe, die Erlduterungen zum Schulsystem, zur Schule, Vorlagen fur Entschul-
digungsschreiben usw. enthalt.

Die Eltern werden Uber ihre Mitwirkungsmaoglichkeiten aufgeklart und zur Teil-
nahme und Mitwirkung an Fach- und Schulkonferenzen sowie Schulfesten
eingeladen. Dabei sollten immer die verschiedenen Sprachen Beriicksichti-
gung finden.
Qualifizierung der Eltern Zusatzlich sollten Eltern, insbesondere Eltern mit Zuwanderungsgeschichte,
auch einen aktiven Anteil im System Schule haben. Sie kdnnen sich qualifi-
zieren lassen, um die Zusammenarbeit zwischen Familien, Schiler*innen und
Bildungseinrichtungen zu unterstltzen. Es werden Qualifizierungen zu Bil-
dungsmediator*innen, Elternmoderator*innen, Sprachmittler*innen und El-
ternbegleiter*innen angeboten. (vgl. Integrationskonzept zur Zuwanderung
aus Stdosteuropa der Stadt Hagen, 2019, Kapitel 3.2 Bildung)
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Diese Form der Qualifizierungen ermdglicht einen weiteren Schritt zur gesell-
schaftlichen Teilhabe.

Das Elternnetzwerk NRW — Integration miteinander e.V. setzt sich als Ziel,  die Netzwerk und Projekte
Bildungssituation und Lebensperspektive der Kinder mit Einwanderungs-
geschichte (...) zu verbessern”. * Es wird vom Ministerium fur Kinder, Familie,
Flichtlinge und Integration des Landes NRW (MKFFI) unterstitzt.

Das Netzwerk bietet verschiedene Projekte an, die die Teilhabe von Eltern mit
Zuwanderungsgeschichte starken soll. Eines dieser Projekte heif3t ,Eltern mi-
schen mit’, in dem Eltern als Eltern-Moderator*innen ausgebildet werden.

Eltern-Moderator*innen initiieren und moderieren Informationsveranstal-
tungen und Gesprdchsrunden von Eltern mit Einwanderungsgeschichte.
Ziel ist es, Informationen Uber das deutsche Bildungssystem sowie (iber
Méglichkeiten der Elternmitwirkung an die Eltern zu vermitteln. Gleichzei-
tig sollen die Eltern dazu ermutigt werden, sich fiir ihre Kinder zu engagie-
ren und aktiv in den Kindertagesstdtten und Schulen mitzuwirken, indem
der Erfahrungsaustausch unter den Eltern gefordert wird.

(vgl. auch Kapitel 4.3 Beispiele Elternbeteiligung).

2.2.3 Spracherwerb

Zur Férderung des Schul- und Bildungserfolgs neu zugewanderter Kinder und Begleitung entlang der
Jugendlicher ist eine Begleitung entlang der Bildungskette erforderlich. Dabei Bildungskette
steht der Erwerb der deutschen Sprache im Vordergrund, die ein wesentlicher

Baustein zur Sicherung einer nachhaltigen Teilhabe ist.

Im Schulgesetz des Landes NRW ist dazu folgender Passus zu finden:

Die Schule férdert die Integration von Schiilerinnen und Schiilern, deren
Muttersprache nicht Deutsch ist, durch Angebote zum Erwerb der deut-
schen Sprache. Dabei achtet und fordert sie die ethnische, kulturelle und
sprachliche Identitdt (Muttersprache) dieser Schiilerinnen und Schiiler. Sie
sollen gemeinsam mit allen anderen Schtilerinnen und Schiilern unter-
richtet und zu den gleichen Abschliissen gefiihrt werden. (Schulgesetz
NRW §2 Abs. 10, 2018)

Ohne ausreichende Deutschkenntnisse kénnen neu zugewanderte Schiler*in- Bedeutung des Spracherwerbs
nen weder dem Unterricht folgen noch am gesellschaftlichen Geschehen teil-
haben. Die Kommunikation mit den Mitschiler*innen kann eingeschrankt und
dadurch auch die soziale Interaktion erschwert sein. Ganzheitliche Sprachbil-
dunginallen Fachern ist also ein zentrales Anliegen und eine Querschnittsauf-

“ https//www.elternnetzwerk-nrw.de
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gabe der Schule, die neu zugewanderte Schiler*innen unterrichtet. Ebenso
gilt diese Forderung fur alle anderen Schiler*innen (vgl. Drumm, 2016, S.58ff).
Dazu gehort auch die Wertschatzung von Herkunftssprachen im Unterricht,
welche eine weitere wesentliche Gelingenskomponente darstellen (vgl. Kapi-
tel 2.2.3.2 Mehrsprachigkeit).

Ganzheitliche Sprachbildung Allgemein ist die ganzheitliche Sprachbildung, die Férderung und Festigung
von Bildungssprache, nicht nur fir den Unterricht mit neu zugewanderten
Schuler*innen, sondern fur alle Schiler*innen die Querschnittsaufgabe. Dabei
wird die Sprachbildung im Unterschied zur Sprachférderung gesehen. Sprach-
bildung wird als ganzheitliche, umfassende Aufgabe verstanden, Sprachférde-
rung hingegen als punktuelle Unterstiitzung.

In den beiden folgenden Unterkapiteln werden zu den Themen ,Durchgéngi-
ge Sprachbildung” und ,Mehrsprachigkeit” einige Grundlagen vorgestellt, die
die Wichtigkeit eines sprachsensiblen Unterrichts als Prinzip der Schule aufzei-
gen (vgl. Kapitel 2.1 Referenzrahmen Schulqualitat).

Da es in NRW kein Fach Deutsch als Zweitsprache (DaZ) im Facherkanon gibt,
existiert auch kein Curriculum. DaZ ist bisher lediglich als additive Férderung
ausgelegt. Anregungen lassen sich in Baden-Wirttemberg® und in anderen
Bundesldndern finden, die der Deutsche Bildungsserver auflistet.®

2.2.3.1 Durchgidngige Sprachbildung

Flir Bildungserfolg entscheidend ist, dass die Kinder in der Schule lernen,
auf die Unterschiede zwischen alltéglicher Sprache und Bildungssprache
zu achten und diese Unterschiede auch aktiv einzusetzen in ihrem Sprach-
verhalten, aber auch in ihrem Sprachverstehen. Durchgcingige Sprach-
bildung ist ein Konzept, das Kindern dazu verhelfen will, die Unterschiede
zwischen Alltagssprache, dem alltéglichen Kommunizieren und dem, was
bildungssprachlich verlangt ist, beherrschen zu lernen. (Gogolin, Lange,
2010,5.14)

In diesem Zitat sind zwei Register von Sprache enthalten: Alltagssprache und
Bildungssprache. In der Literatur finden sich die Abkurzungen BICS (Basic In-
terpersonal Communicative Skills) und CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency), die 1979 von Jim Cummins definiert wurden und bis heute in der
Literatur gangig sind.

BICS und CALP

°  https//uni-tuebingen.de/fakultaeten/philosophische-fakultaet/fachbereiche/neuphilologie/deutsches-seminar/abtei-
lungen/linguistik/personen/prof-dr-doreen-bryant/projekteforschung/curriculum-fuer-vorbereitungsklassen-in-baden-
wuerttemberg/

18 °  https//www.bildungsserverde>Lehrplaene-Richtlinien-3271-de




Die Beherrschung der Bildungssprache ist der Schltissel zum Bildungs-
erfolg, da mit ihrer Hilfe Wirklichkeit erschlossen, Wissen organisiert und
vertieft, aber auch Lernleistung erfasst und bewertet wird und damit
Lebenschancen vergeben werden. (Drumm 2016, 5.58)

Nahere Ausfihrungen dazu sind den angegebenen Quellen zu entnehmen.

In der abgebildeten FérMig-Grafik” werden drei Dimensionen unterschieden: Dimensionen durchgdngiger

e Fine bildungsbiographische Dimension (vertikal), der Aufbau der Sprachbildung

Sprache entlang der Bildungsbiographie steht hier im Vordergrund.
Ein besonderes Augenmerk wird auf die Ubergange gelegt, damit kein
Bruch entsteht. Netzwerken kommt hier eine besondere Bedeutung
zu. Einerseits Netzwerken innerhalb der Schulen, aber auch in Koope-
ration mit Eltern und Migrantenorganisationen.

e Fine thematische Dimension (horizontal), der Zugang zu bildungs-
sprachlichen Féhigkeiten gekoppelt an die Facher im Unterricht ist hier
wesentlich. Zusammenfassend bedeutet diese Dimension Sprachbil-
dung in allen Fachern mit dem Ziel Bildungssprache zu erwerben.

e Fine Mehrsprachigkeitsdimension oder interlinguale Dimension
(diagonal) beachtet die sprachlichen Kompetenzen der Schiler¥in-
nen und die damit verbundenen Moglichkeiten sich andere Sprachen
anzueignen als auch die Ressource, die die Mehrsprachigkeit dabei
bietet. Schiler*innen kénnen zum Erreichen ihrer Bildungsziele mehr
als eine Sprache nutzen.

7 https//www.foermig-berlin.de/konzeption.html
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Abbildung 3
Gesamt-
sprachen-
kompetenz
b Mehr-
Ubergang sprachigkeit
SI/S11/Beruf
Bildungs-
sprache
Einbeziehung von Eltern im KiTa-Alltag, in allen Fichern U::l!:nc::uhunnhe
und Familien der Schule, Verbindung von Sprachbildung

Sprach- und Sachlernen

Gesamt-
sprachen-
kompetenz

Mehr-
sprachigkeit

Ubergang In Anlehnung an:
iTa/Grundschule Andreas Heintze (2013), ForMic Berlin,
www.foermig-berlin.de/konzeption.html

Abb. 3: Dimensionen der durchgangigen Sprachbildung

Qualitdtsmerkmale - 0 -
N Das Modellprojekt ForMig hat die Qualitdtsmerkmale fUr einen sprachférder-

lichen Unterricht konkretisiert (Gogolin, Ingrid u.a., 2010):

Q1 Die Lehrkrdfte planen und gestalten den Unterricht mit Blick auf das Re-
gister Bildungssprache und stellen die Verbindung von Allgemein- und
Bildungssprache explizit her.

Q2 Die Lehrkrafte diagnostizieren die individuellen sprachlichen Vorausset-
zungen und Entwicklungsprozesse.

Q3 Die Lehrkrafte stellen allgemein- und bildungssprachliche Mittel bereit
und modellieren diese.

Q4 Die Schiler*innen erhalten viele Gelegenheiten, ihre allgemein- und
bildungssprachlichen Fahigkeiten zu erwerben, aktiv einzusetzen und
zu entwickeln.

Q5 Die Lehrkrafte unterstitzen die Schuler*innen in ihren individuellen
Sprachbildungsprozessen.

Q6 Die Lehrkrafte und die Schiler*innen Uberprifen und bewerten die
Ergebnisse der sprachlichen Bildung.

Gemeinsamer Europdischer

Referenztrahmen (GER) In Schulen kann der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen (GER) einge-

setzt werden, um eine Beurteilung der sprachlichen Kenntnisse zu ermitteln.
So wird er beispielsweise in den Berufskollegs genutzt, wenn Schiiler*innen in
weiterfUhrende Bildungsgdnge wechseln. Sie bendétigen dafiir in der Regel ein
A2- oder B1-Niveau.

Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen befasst sich mit der Be-
urteilung von Fortschritten in den Lernerfolgen beztiglich einer Fremd-
sprache. Ziel ist, die verschiedenen europdischen Sprachzertifikate unter-
einander vergleichbar zu machen und einen Malsstab ftir den Erwerb von
Sprachkenntnissen zu schaffen.®

5 https//www.europaeischer-referenzrahmen.de

20




Der GER unterscheidet sechs verschiedene Niveaus, nach denen sprachliche
Kompetenzen eingeordnet werden kénnen:

Abbildung 4:

Elementare Sprachanwendung

A1 - Anfénger

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache
Satze verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung
konkreter Bedurfnisse zielen. Kann sich und andere vorstel-
len und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z.

B. wo sie wohnen, was flr Leute sie kennen oder was fur
Dinge sie haben —und kann auf Fragen dieser Art Antwort
geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die
Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und
deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

A2 - Grundlegende
Kenntnisse

Selbststandige Sprachanwe

B1 - Fortgeschrittene
Sprachverwendung

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die
mit Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusam-
menhangen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie,
Einkaufen, Arbeit, nédhere Umgebung). Kann sich in einfa-
chen, routinemafigen Situationen verstandigen, in denen es
um einen einfachen und direkten Austausch von Informa-
tionen Uber vertraute und geldufige Dinge geht. Kann mit
einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die
direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit un-
mittelbaren BedUrfnissen beschreiben.

ndung

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standard-
sprache verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge
aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situ-
ationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet. Kann sich einfach und zusammenhéangend Uber
vertraute Themen und personliche Interessengebiete dullern.
Kann tber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume,
Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Plénen und An-
sichten kurze Begriindungen oder Erkldrungen geben.

B2 - Selbsténdige
Sprachverwendung

C1 - Fachkundige
Sprachkenntnisse

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen; versteht im eigenen Spezial-
gebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und
flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit
Muttersprachlern ohne gréRere Anstrengung auf beiden
Seiten gut moglich ist. Kann sich zu einem breiten Themen-
spektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt
zu einer aktuellen Frage erldutern und die Vor- und Nachteile
verschiedener Moglichkeiten angeben.

Kompetente Sprachanwendung

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, ldngerer Texte
verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann
sich spontan und flieSend ausdrticken, ohne &fter deutlich
erkennbar nach Worten suchen zu mussen. Kann die Sprache
im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbil-
dung und Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kann
sich klar, strukturiert und ausfthrlich zu komplexen Sachver-
halten du3ern und dabei verschiedene Mittel zur Textver-
knUpfung angemessen verwenden.

C2 - Anndhernd
muttersprachliche
Kenntnisse

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, mihelos ver-
stehen. Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen
und miindlichen Quellen zusammenfassen und dabei Be-
grindungen und Erkldrungen in einer zusammenhdngenden
Darstellung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig
und genau ausdricken und auch bei komplexeren Sachver-

halten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Sprachniveaus
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Diese Skala wird weiter differenziert in Lese- und Horverstehen, Sprechen und
Schreiben.?

Dabei werden die Fertigkeiten beschrieben und Kompetenzen, keine Defizite,
beurteilt.

- O - Weiterflihrende Informationen finden sich auch unter www.goethe.de.

2.2.3.2 Mehrsprachigkeit

Einerseits ist das Erlernen der deutschen Sprache unabdingbar, um umfassen-
de Bildungs- und gesellschaftliche Teilhabe zu ermdglichen und Bildungsziele
bzw. -abschlisse zu erreichen. Andererseits soll die Herkunftssprache als Iden-
titat stiftendes Menschenrecht Forderung und Wertschatzung erfahren. Dar-
aus ergeben sich Ziele, die von der UNESCO sowie in verschiedenen Bundes-
und Landesgesetzen festgeschrieben sind.

Recht auf die Nutzung der Die UNESCO hat das Recht auf Bildung und die Nutzung der eigenen Mutter-
Muttersprache sprache auf ihrer 31. Generalkonferenz am 2. November 2001 in Paris in der
JAllgemeine Erklarung zur kulturellen Vielfalt” folgendermal3en verabschiedet:

Artikel5-KulturelleRechtezurSchaffungeinesUmfeldesfirkulturelleVielfalt:"
Kulturelle Rechte sind integraler Bestandteil der Menschenrechte, die uni-
versell gliltig, unteilbar und aufeinander bezogen sind. Die Entwicklung
kreativer Vielfalt erfordert die vollstindige Umsetzung der kulturellen
Rechte, die in Artikel 27 der Allgemeinen Erkldrung der Menschenrechte
und in den Artikeln 13 und 15 des Internationalen Paktes (iber wirtschaft-
liche, soziale und kulturelle Rechte aufgeftihrt werden. Deshalb sollte jeder
die Mdglichkeit haben, sich selbst in der Sprache seiner Wah! auszudri-
cken und seine Arbeiten zu erstellen und zu verbreiten, insbesondere in
seiner Muttersprache; jeder hat Anspruch auf eine qualitativ hochwertige
Bildung und Ausbildung unter voller Achtung seiner kulturellen Identitcit;
Jjeder sollte sich am kulturellen Leben beteiligen und unter Achtung der
Menschenrechte und Grundrechte Anderer seine eigenen kulturellen Prak-
tiken austiben kénnen.

Die gesetzliche Verankerung der Forderung der naturlichen Mehrsprachigkeit
findet sich u.a. — im Teilhabe- und Integrationsgesetz NRW (2012) § 2, Abs. 3:

Das Erlernen der deutschen Sprache ist fiir das Gelingen der Integration
von zentraler Bedeutung und wird daher geférdert. (.. .) Die Wertschdt-
zung der nattirlichen Mehrsprachigkeit ist ebenfalls von besonderer Be-
deutung."

°  https//www.europaeischer-referenzrahmen.de
% http//www.unesco.org/new7fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CLT/diversity/pdf/declaration_cultural_diversity_de.pdf
" https//www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Integration7teilhabe-und-Integrationsgesetz/index.html
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-im Schulgesetz NRW §2, Abs.10, (vgl. Kapitel 2.2.3 Spracherwerb)
—im Kinderbildungsgesetz NRW (KiBiz), SGB VIII (2014) § 13c / Abs. 1, Satz 3+4:

Die Mehrsprachigkeit von Kindern ist anzuerkennen und zu férdern. Sie

kann auch durch die Foérderung in bilingualen Kindertageseinrichtungen

oder bilingualer Kindertagespflege untersttitzt werden."
Wenn die Mehrsprachigkeit der Lernenden im Unterricht thematisiert und Wertschdtzung der
integriert wird, ergeben sich neue Lernchancen fir alle Schiler*innen. Die Mehrsprachigkeit
Herkunftssprachen und ihre Sprecher*innen erfahren Wertschatzung, indem
beispielsweise grammatische Strukturen bei der Pluralbildung verglichen und
bewusst gemacht werden (s. language awareness).

Der Versuch einer prézisen Definition des Begriffs ,Language Awareness”
(LA) ist ein schwieriges Unterfangen, da dieser Sprachaufmerksamkeit,
Sprachbewusstheit, Sprachbewusstsein, Sprachlernbewusstsein, Sprach-
sensibilisierung, Sprachbewusstmachung usw. beinhaltet. Eine Uber-
setzung ins Deutsche ist daher kaum mdglich. Durchgesetzt hat sich die
(holzschnittartige) Definition von der im Jahre 1992 gegriindeten Asso-
ciation for Language Awareness, die LA als explizites (Sprach-)Wissen (iber
Sprache und bewusste Wahrnehmung und Sensibilitét beim Sprachler-
nen, -lehren und -gebrauch definiert. '*

Zugleich kann anhand von Vergleichen Sprache von allen Schiler*innen syste-
matisch erfasst werden. Die Erfahrungen an einer Berliner Schule' zeigen da-
riber hinaus, dass durch die Wertschatzung der Herkunftssprachen auch das
Selbstwertgefiihl der Lernenden gestérkt wird. Dadurch, dass sie sich wahrge-
nommen flhlen und ihre Sprache als wertvoller Teil von ihnen gestérkt wird,
verringern sich auch haufig im Schulalltag auftretende Probleme. Weitere In-
formationen dazu bietet die Universitat Hamburg, ForMig.

Im Jahr 2017 hat das damalige MSW (Ministerium fur Schule und Weiterbil-
dung NRW) ein umfangreiches Diskussionspapier zum Thema Mehrsprachig-
keit herausgegeben:,Diskussionspapier Mehrsprachigkeit NRW — Ansatze und
Anregungen zur Weiterentwicklung sprachlicher und kultureller Vielfalt in den
Schulen”®

Mehrsprachigkeit als Baustein

Darin wird die Bedeutung von Mehrsprachigkeit als Handlungsfeld interkul-
interkultureller Schulentwicklung

tureller Schulentwicklung detailliert erldutert und die Notwendigkeit der Im-
plementierung von Mehrsprachigkeit in allen Schulen herausgearbeitet. Die
Berlicksichtigung von Mehrsprachigkeit ist demnach unabdingbar bei der
Schul- und Unterrichtsentwicklung und umfasst die drei Ebenen: Organisati-
ons-, Personal-, Unterrichtsentwicklung. Ziel muss dabei sein, Mehrsprachigkeit
in die Gestaltung, Erprobung und Implementierung des schulinternen Curricu-
lums einzuarbeiten sowie langfristig eine Qualitdtssicherung zu erreichen.

2 https://www.mkffi.nrw/sites/default/files/asset/document/kibiz_ab_1.8.19_mit_anlagen.pdf

B https//www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/la.pdf

" Filmbeitrag Uber das Konzept der Hunsriick-Schule in Berlin: https://www.rbb-online.de/kontraste/ueber_den_tag_hi-
naus/migration_integration/integration_ungewollthtml 23

> https//www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/msw-diskussionspapier-mehrsprachigkeit.pdf
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Unterstiitzung

Kooperation und Begleitung

Gesteuert werden sollen die dazu notwendigen Schritte durch die Schullei-
tungen, die in ihrer Schlisselrolle die organisatorischen Rahmenbedingungen
schaffen,z.B. durch Nutzung vorhandener schulischer Strukturen wie Lehrer*in-
nen- und Fachkonferenzen, bei denen der Umgang mit Mehrsprachigkeit fes-
ter regelmaBiger Bestandteil der Tagesordnung des jeweiligen Gremiums ist.

UnterstUtzen kdnnen (aus dem Kollegium gewdhlte) Mehrsprachigkeitskoor-
dinator*innen, die mit der Schulleitung gemeinsam den Schulentwicklungs-
prozess initiieren und begleiten. Ebenfalls mit einbezogen werden kénnen
mehrsprachige Sprachpat*innen aus der Schiilerschaft.

Das Kollegium erstellt beispielsweise eine Bestandsaufnahme der Sprachen
der Schiler*innen sowie der Angebote des Fremdsprachen- und Herkunfts-
sprachenunterrichts an der Schule. AnschlieBend werden schuleigene Ziele im
Handlungsfeld Mehrsprachigkeit und Meilensteine zu deren Erreichung for-
muliert und schrittweise umgesetzt.

Eine Kooperation der Lehrkrafte des Herkunftssprachlichen Unterrichts (HSU)
mit denen des Regel-/Fachunterrichts und bestenfalls die langfristige gemein-
same Unterrichtsentwicklung kdnnen Gewinn bringend fir die Schulentwick-
lung wirken.

Die Weiterentwicklung sprachlicher und kultureller Vielfalt an Schulen ist als
Prozess zu sehen, der Zeit benétigt. Er erfolgt bestenfalls schrittweise und nach
Formulierung einzelner Schwerpunktziele, die schulintern realisierbar sind. Bei
Bedarf erhalten Schulen Unterstiitzung bei der Prozessgestaltung unter ande-
rem durch Schulentwicklungsberater*innen (SEB) der Bezirksregierungen, Be-
rater*innen fur Interkulturelle Schulentwicklung (BikUS) aus den Kommunalen
Integrationszentren (KI) sowie Fachunterricht-Coaches aus den Kompetenz-
teams (KT) vor Ort.

Sprachstandsfeststellungen vor Schulbeginn

Im Alter von 4 Jahren erfolgt die Sprachstandsfeststellung in Deutsch bei Kindern,
die keine Kindertageseinrichtung besuchen, und Kindern, deren Eltern der Bildungs-
dokumentation in der Kindertageseinrichtung nicht zugestimmt haben. Es wird
mit dem Verfahren Delfin 4 in Verantwortung der staatlichen Schuldmter getestet,
ob der Sprachstand altersgemdifs ist. Ggf. werden dann verpflichtende Sprachfér-
dermalsnahmen bis zum Schulbeginn durchgefihrt.'®

Sprachpriifung (Feststellungspriifung) anstelle von Pflichtfremdspra-
chen oder Wahlpflichtfremdsprachen

Fur Schuler*innen, die im Laufe ihres Schullebens in das deutsche Schulsystem
eintreten, gibt es verschiedene Mdglichkeiten, ihre Herkunftssprache anstelle
von Pflichtfremdsprachen mittels Sprachprifungen anerkennen zu lassen und
somit Berechtigungen fir Abschlisse in den Schulformen der Sek | und Sek |l
zu erlangen.

'® https//www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Schulformen/Grundschule/Sprachstandsfeststellung/
Sprachstandsfeststellung-zwei-Jahre-vor-der-Einschulung/Fachinformation-Sprachstand-4-Verfahren-ab-2015.pdf



Derzeit kbnnen Uber die Bezirksregierung Arnsberg Sprachprifungen in den
folgenden Fachern abgelegt werden'”: ,Albanisch, Arabisch, Bosnisch, Bul-
garisch, Chinesisch, Franzosisch, Griechisch, Italienisch, Kroatisch, Kurdisch,
Mazedonisch, Niederlandisch, Persisch, Polnisch, Portugiesisch, Rumanisch,
Russisch, Serbisch, Spanisch, Tamilisch, Turkisch, Ukrainisch, Ungarisch. Alle
anderen Sprachen auf Anfrage!” Zu beachten sind die Anmeldetermine und
Formalitdten zur Teilnahme an den Sprachpriifungen.'

Sprachprifungen sind u.U. nicht erforderlich, wenn stattdessen ein Referenz-
niveau des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (GER) durch ein von
einem anerkannten Bildungstrager abgenommenes Fremdsprachenzertifikat
nachgewiesen wird.

Das sind im Einzelnen:
e A2 flrden Hauptschulabschluss nach Klasse 9,
e A2/B1 fir den Hauptschulabschluss nach Klasse 10 und
e B1 fUr den mittleren Schulabschluss

Besonders fur das Fach Englisch ergeben sich hdufig Fragen bzgl. der Beno-
tung, wenn Schiler*innen nach den zwei Jahren im Seiteneinsteiger-Status in
den (benoteten) Regelunterricht einsteigen.

Unabhdngig davon, ob es sich um neu Zugewanderte, Kinder aus Familien mit
Migrationshintergrund, Kinder aus bildungsbenachteiligten Elternhdusern han-
delt oder nicht, alle Kinder mussen die Bildungs- und Fachsprache (im Gegen-
satz zur Alltagssprache) in den einzelnen Unterrichtsfachern erlernen. Es kann
beispielsweise nicht vorausgesetzt werden, dass Texte in Lehrbichern problem-
los verstanden werden, wenn ausschlie(3lich Fremdwaorter erklart werden.

In den Vorgaben fir die Schulentwicklung in NRW wird deshalb klar formuliert,
dass sprachsensibler Fachunterricht der Regelunterricht sein muss:
In den Anhéingen der neuen Kernlehrpldne findet sich ein eigenes Kapitel
bzw. ein Bereich zum sprachsensiblen Fachunterricht. (...)

]
Auch der Referenzrahmen fur Schulqualitét NRW beinhaltet Hinweise zum _\0'-
sprachsensiblen Fachunterricht. Im Inhaltsbereich ,Lehren und Lernen” in der 34

Dimension Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht ist dies mit
Kriterien und aufschlieBenden Aussagen konkretisiert und verankert!
(vgl. Kapitel 2.1 Rechtliche Grundlagen)"

Detaillierte Vorgaben findet man dazu in den Kernlehrpldnen aller Facher. Auf
den Internetseiten der QUA-LIS NRW Schulentwicklung sind dazu fur die ver-
schiedenen Unterrichtsfacher Gesellschaftslehre, Mathematik, Naturwissen-
schaften, Kunst, Religionslehre und Sport Materialien verfiigbar.?

7 https//www.bezreg-arnsberg.nrw.de/themen/s/sprachpruefung/do_sprachpruefung/fag_sprachpruefungen.pdf

'8 https://www.bezreg-arnsberg.nrw.de/themen/s/sprachpruefung/do_sprachpruefung/faq_sprachpruefungen/index.php

19 https//www.schulentwicklung.nrw.de/cms/sprachsensibler-fachunterricht/ergaenzung-sprachsensibler-fachunterricht html

2 https://www.schulentwicklung.nrw.de/cms/sprachsensibler-fachunterricht/fachbezogenes-material/gesellschaftsleh-
re/material-gesellschaftslehre.html 25




Pddagogik der Vielfalt Neben der Begrifflichkeit ,Mehrsprachigkeit” findet sich in der Literatur auch
der Begriff ,Vielfalt”. Es gibt verschiedene Theorien und Studien, in denen der
Begriff Vielfalt" in der Padagogik definiert wird. Auf den Internetseiten des,,In-
klumat” in Baden-Wirttemberg wird das Konzept der ,Pddagogik der Vielfalt”
nach Annedore Prengel wie folgt zusammengefasst, das den Aspekt ,Vielfalt”
treffend beschreibt und ein Abrticken von dem Bestreben nach,Gleichheit”im
Klassenzimmer anstrebt:

Die ,Pddagogik der Vielfalt” ist ein von Annedore Prengel entwickeltes
pddagogisches Konzept, das im Kern auf die Gleichberechtigung von
Verschiedenen/m und damit auf Inklusion Zielt.

Die Pddagogik der Vielfalt stiitzt sich auf der Grundannahme, dass alle
Menschen die gleichen Rechte haben. Jeder Mensch hat das Recht auf
Lebensgliick, Achtung seiner Persénlichkeit und Menschenwiirde sowie
darauf, sein eigenes Leben wie gewtinscht zu gestalten. Demzufolge sind
alle Menschen gleich, denn sie sind gleichberechtigt. Trotz dieser Grund-
annahme ist jeder Mensch einmalig, einzigartig und individuell, da jeder
Mensch durch seine individuellen Lebensumstdnde und -erfahrungen eine
eigene Perspektive auf die Welt entwickelt. Schlussfolgernd wird in der The-
orie Pddagogik der Vielfalt also davon ausgegangen, dass jeder Mensch
gleich und verschieden ist.

Prengel wendet sich bewusst von der bisherigen gesellschaftlichen Auffas-
sung von Gleichheit und Differenz ab. Sie kritisiert zum einen, dass Gleich-
heit hdufig im Sinne einer kompletten Angleichung bzw. vollstédndigen
Anpassung (Assimilation) verstanden wird (z.B. Menschen mit Migrations-
hintergrund haben sich der Kultur ihres Aufenthaltslandes anzupassen)
(..)7

Herkunftssprachlicher Unterricht (HSU)

Herkunftssprachlicher Unterricht ist ein ergdnzendes Bildungsangebot und
bietet die Moglichkeit, sich die Herkunftssprache in Wort und Schrift nach ei-
nem Lehrplan des Landes NRW umfassend anzueignen. Wahrend in den Fami-
lien z.B. Uberwiegend die Dinge des tadglichen Lebens besprochen werden, er-
maoglicht der HSU das systematische Erlernen grammatischer Strukturen und
umfangreichen Vokabulars. Eine verbindliche Sprachprifung findet am Ende
der Sek | statt und die erreichte Note wird auf dem Abschlusszeugnis doku-
mentiert. Sie kann eine mangelhafte Note in einer anderen Fremdsprache aus-
gleichen oder als Ersatz flr eine zweite Fremdsprache angerechnet werden.

Voraussetzungen Fur die Einrichtung von HSU in einer bestimmten Sprache mussen in der Pri-
marstufe Lerngruppen mit dauerhaft absehbar 15 und in der Sek | mit min-
destens 13 Schiler*innen gebildet werden kénnen. Die Schulen melden ihre

21 https//www.inklumat.de/glossar/paedagogik-der-vielfalt-nach-prengel
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Bedarfe an das Schulamt, das die notwendigen Schritte zur Einrichtung der
erforderlichen Lehrer*innen-Stellen unternimmt.

Details zur Erteilung von HSU in NRW sind im Erlass des Ministeriums fir Schu-
le und Bildung nachzulesen.?

Eine Studie zu den Einstellungen von Eltern zum HSU zeigt, dass nur 12-16%
der Eltern fur ihre Kinder keinen Herkunftssprachlichen Unterricht mochten.
84,5% ist hingegen wichtig, dass ihre Kinder in der Herkunftssprache Lesen
und Schreiben sowie inhaltlich etwas Gber ihr Herkunftsland lernen. %

Das ,Netzwerk HSU" der Universitat Duisburg-Essen bietet vielfdltige Elternin- 1, Netzwerk
formationen an.?* Zum Wert des HSU siehe auch:,Jede Sprache ist ein Schatz!” "0\"
- Film zum Thema ,Mehrsprachigkeit / Herkunftssprachlicher Unterricht der e

Stadt Dortmund.?

2.2.4 Diagnostik

Eine umfassende Diagnostik kann eine zielgerichtete Sprachbildung gewahr- Zielgerichtete Sprachbildung
leisten. Damit kdnnen die jeweiligen Ausgangslagen der Schiler*innen ad-
dquat eingeschatzt und eine individuell angepasste Sprachférderung leichter
sichergestellt werden. Der Fortschritt des Spracherwerbs ldsst sich mit Hilfe
diagnostischer Mittel ebenfalls besser festhalten.

Die Ressourcen und Kompetenzen der neu zugewanderten Schiler*innen
einschatzen zu konnen, ist eine grofSe Herausforderung fir die Lehrkrafte. Hier-
beiist der Blick auf die Leistungsfahigkeit und Leistungsbereitschaft der Kinder
und Jugendlichen relevant.

Auf den Aspekt der psychologischen Diagnostik wird an dieser Stelle nicht ein- Diagnostikformen
gegangen, da sie nicht von Lehrkradften durchgefthrt werden kann. Um etwa
verborgene Traumata zu erkennen, unter denen Schiler*innen mit Flucht-
erfahrungen leiden kdnnen, bietet sich die enge Zusammenarbeit mit Schul-
sozialarbeiter*innen und der Schulpsychologischen Beratungsstelle an.

Es gibt eine Vielzahl von diagnostischen Verfahren. Zunachst kann eine Unter-
scheidung in Statusdiagnostik und Verlaufsdiagnostik vorgenommen werden.

Lernverlaufsdiagnostik ermdglicht es, Lernverldufe von einzelnen Personen oder
Gruppen durch wiederholte kurze Messungen festzustellen.

So kann Uber einen langeren Zeitraum die Entwicklung der Schiler*innen hin-
sichtlich ihres Lernstands verfolgt werden.

Statusdiagnostik dient vor allem der umfassenden Ermittlung eines Férderbedarfs
und zur Uberpriifung von Forderzielen.?

2 https//www.bezreg-arnsberg.nrw.de/themen/h/herkunftssprachlicher_unterricht/erlass_herkunftssprachen.pdf
2 https.//www.kombi.uni-hamburg.de/netzwerkhsu/paper-elterneinstellungen-final3.pdf

2 https//www.uni-due.de/prodaz/hsu_nw_eltern

» https//www.youtube.com/watch?v=mQtweVg_OYA

% https.//www.mercator-institut-sprachfoerderung.de 27




Das Mercator-Institut Sprachférderung weist darauf hin, dass vor Einsetzen von
diagnostischen Verfahren die Lehrkrdfte unbedingt befdhigt werden missen,
solche Mittel einsetzen zu konnen.

Um das fur die jeweilige Ausgangslage richtige Verfahren nutzen zu kénnen,
missen die grundlegenden Unterschiede bekannt sein.

Im Workshop wurde deutlich, dass sprachdiagnostische Instrumente entwi-
ckelt werden mdissen, die in der Praxis eingesetzt werden kénnen. Relevant
dafirsind in erster Linie das diagnostische Ziel, das erreicht werden soll und
die Berticksichtigung der mehrsprachigen Lebenswelt im Instrument.

Der GER (vgl. Kapitel 2.2.3.1 und 2.2.3.2) wird als diagnostisches Mittel eher
kritisch beurteilt, da er allgemeine kommunikative Kompetenzen beschreibt,
wie sie im Fremdsprachenunterricht erworben werden. Er ist eher als ein di-
daktisches Instrument zu sehen, weniger als ein diagnostisches. ,So sind bspw.
die Stufen des GER nicht trennscharf und nicht zwangsldufig auf die Schulpraxis
anwendbar.”

Reschke stellt die verschiedenen Diagnoseverfahren zusammen und teilt sie
in Schatzverfahren, Beobachtungen, Profilanalysen und Tests ein. (vgl. Reschke,
2018) % Sie beruft sich dabei auf die Untersuchungen von Ehlich (2005), Reich
(2010) und Dall (2012).

D0, Zu den Schétzverfahren zéhlt der Einsatz von Sprachenportfolios. Diese

., \- werden insbesondere im Fremdsprachenunterricht eingesetzt. Fremd- und
Selbsteinschatzungen sind die Grundlage dieser Diagnostik.

D0 Unter https://www.sprachenportfolio.ch finden sich weiterfihrende Informa-

.,Q: tionen zu den nach Alter unterschiedenen Portfolios.

- Portfolino fur 4- bis 7-jdhrige Kinder

- Europadisches Sprachenportfolio fir 6- bis 10-jahrige Kinder (ESP I und
Portfolino)

- Europdisches Sprachenportfolio fiir 11- bis 15-jahrige Kinder (ESP 1)

- Européisches Sprachenportfolio fur 16+ (ESP IlI)

Auf der Seite des Schulministeriums sind ebenfalls weitergehende Informatio-
nen zum Europdischen Portfolio der Sprachen zu finden:
https.//www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Unterricht/

In der nachfolgenden Tabelle werden exemplarisch verschiedene Diagnose-
verfahren und grundsatzliche Unterscheidungen aufgefuhrt.

77 Vgl.im Weiteren: https://www. mercator-institut-sprachfoerderung.de
% https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/sprachstandsfeststellungsverfahren_reschke.pdf
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Abbildung 5:

Verfahren

C-Test

Verfahrensart und Kennzeichnung

Testverfahren

Dieser Test ist ein Verfahren fir DaZ. Er
setzt eine Lese- und Schreibfahigkeit
voraus, da die Schiler*innen Textllcken
rekonstruieren massen.

Der Durchfihrungsaufwand ist relativ
gering.

Informationen und

Beschreibungen unter:

https://www.uni-due.de » Daz/
DaF > ProDaZ » Kompetenzzent-
rum > Schlagworter

Profilanalyse
nach Prof.
GrieBBhaber

Profilanalyse

Diese Analyse kann sowohl mindlich
auch als schriftlich angewendet wer-
den. Entscheidendes Kriterium ist die
Stellung der Verben im Satz.

Geeignet fur Primar- und Sekundarstufe

https://www.uni-due.de > DaZ/
DaF > ProDaZ » Kompetenzzent-
rum > Schlagworter

https://schulamt.info/material/
FR77931_DaZ_Diagnostik_und_
Foerderung.pdf

Fast Catch
Bumerang

Profilanalyse

Dieses Instrument beruht auf der Analy-
se zweier Texte, die von den Schiler*in-
nen verfasst werden (ein Bewerbungs-
anschreiben, eine Anleitung zum Bau
eines Bumerangs auf der Grundlage
von Bildern). In den Sprachen Deutsch,
Russisch und Turkisch vorliegend

Geeignet fur das Ende der Sekundarstu-
fe | bzw. fir den Ubergang Schule-Beruf

https://www.uni-due.de > DaZ/
DaF > ProDaZ » Kompetenzzent-
rum > Schlagworter

Havas 5

Profilanalyse

Den Einstieg Ubernimmt die Bilderge-
schichte Vogel und Katze” Finf Katego-
rien (Erzéhlfahigkeit, Bewdltigung der
Gesprachssituation, Wortschatz, einfach
und komplexe Syntax) fihren zur Ana-
lyse des Sprachforderbedarfs. In den
Sprachen Deutsch, ltalienisch, Polnisch,
Portugiesisch, Russisch, Spanisch und
Turkisch vorliegend

Geeignet fir Elementarbereich

https://www.foermig.uni-ham-
burg.de

Tulpenbeet

Profilanalyse

In diesem Fall verfassen die Schi-
ler*innen auf der Grundlage der Bilder-
geschichte ,Der Sturz ins Tulpenbeet”
einen Text, der mit Hilfe der Kategorien
Textbewadltigung, Wortschatz, Bildungs-
sprachliche Elemente und Satzverbin-
dungen analysiert wird. In den Spra-
chen Deutsch, Russisch und Tarkisch
vorliegend

Geeignet fir den Ubergang von der
Primar- in die Sekundarstufe.

https://www.foermig.uni-ham-
burg.de
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Beobachtungsverfahren

Mit Hilfe eines Beobachtungsbogens
wird der Sprachstand der Schiler*innen
Niveau- ermittelt. Zu den Beobachtungsberei-
chen gehoren Weite der sprachlichen | https://www.foermig.uni-ham-

beschreibun- ap
Handlungs- und Verstehensfahigkeit, burg.de

gen Wortschatz, Aussprache, Lesen, Schrei-

ben, Grammatik- miindlich und schrift-

lich sowie Personlichkeitsmerkmale der

Schuler¥innen.

Dieses Verfahren eignet sich laut BiSS

insbesondere flr Kinder mit DaZ. Es https://biss- i

. ps://biss-sprachbildung.de/...

e Dk besteht aus den beiden Teilen Sprach- | fyer_/fachgruppe-neu-zugewan-
(Linguistische produktion und Sprachverstandnis. derte-diagnostik-tools
2?;2;:5:;""5' Teilweise wird auch eine Handpuppe
-Deutsch als eingesetzt. https://www.sagmalwas-bw.de/

Zweitsprache) ) .
Geeignet fiir den Elementarbereich und | lise-daz/lise-daz-r

die Primarstufe

Die Schuler*innen kénnen hinsichtlich
ihrer Sprachkompetenz in Deutsch ein-

DST geschétzt werden. Der Test pruft dieT

_ Kompetenzen in den Bereichen Hor- https//www.bezreg-amsberg.
ML 2 a0 verstehen, Leseverstehen, Grammatik, | nrw.de>themen> diagnose_se-
Sprachstands- . kund
test) Satzbau und Rechtschreibung. undar

Geeignet insbesondere zu Beginn der
Klasse 5

2.2,5 Leistungsbewertung

Die wesentlichen Informationen hinsichtlich Prifungen und Zeugnissen flir neu
zugewanderte Schiler*innen sind im Absatz 6 des Erlasses ,Integration und
Deutschférderung neu zugewanderter Schiilerinnen und Schiler” (RdErl.
des Ministeriums fur Schule und Weiterbildung NRW vom 25.10.2018) erfasst
(vgl. Kapitel 2.1 Rechtliche Grundlagen).

D0, Hinzugezogen werden kénnen die Richtlinien fur die Feststellungsprifung:
.,O‘- Richtlinien fiir die Sprachprifung (Feststellungsprifung) anstelle von

Pflichtfremdsprachen oder Wahlfremdsprachen (RdErl. vom 10.03.1992
(BASS 13-61, zuletzt gedndert durch Erlass vom 20.03.2014)) #

» https://bass.schul-welt.de/257.htm
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2.2.6 Gestaltung der Uberginge

Alle Schiler*innen mussen im Laufe ihrer Schulzeit mehrere Ubergénge im
Schulsystem bestehen. Neu zugewanderte Schiler*innen missen zusatzlich
den Ubergang von der Vorbereitungsklasse in die Regelklasse schaffen.

Folgende Ubergange kénnen sich ergeben:
- von der Elementarstufe in die Primarstufe
- von der Primarstufe in die Sekundarstufe |
- von der Sekundarstufe | in die Sekundarstufe Il, in die berufliche Aus-
bildung, in die Berufswelt oder in die schulische Weiterbildung
- von der Sekundarstufe Il in die berufliche Ausbildung, in die Berufswelt
oder ins Studium.
In den Sekundarstufen erfolgt flr neu zugewanderte Schiler*innen auch der
Ubergang von einer Vorbereitungsklasse oder Internationalen Forderklasse in
eine Regelklasse (vgl. Kapitel 2.2.1 Organisationsformen).

Die Gestaltung der Ubergange ist sowoh! fiir Lehrkréfte als auch fur Schiler*in-
nen eine grol3e Herausforderung.

Gefordert wird die Verzahnung” von Unterricht in den Vorbereitungsklassen
und dem der Regelklassen, da durch die haufig vorhandenen Vorbereitungs-
klassen Parallelstrukturen entstehen kénnen.

Die nachstehende Grafik zeigt die Herausforderungen fiir Lehrkréfte in Vorbe-

reitungs- und Regelklassen:

Abbildung 6:

Vorbereitungsklassen Regelklassen

Wovon kann ich ausgehen? Wohin mochte ich?

= Ausgangslage = Bildungsziele

e  Unklare Vorkenntnisse (fachlich, e  Vereinheitlicht (Standards, Lehr-
sprachlich) plane)

e \ermutungen, Annahmen e  Fachliche Ziele sind klar beschrieben

e  Hochst unterschiedliche Voraus- e  Sprachliche Ziele sind klar be-
setzungen schreibbar

e  FErwartungen sind nicht trans- e  Zielesind transparent
parent

Vgl. Tajmel 2017

Schulwechsel

Von der Vorbereitungsklasse in die
Regelklasse

Herausforderungen
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Herausforderungen kénnen immer dann entstehen, wenn die neu zugewan-
derten Schiler*innen die Schule/Schulform wechseln mussen.

Austausch Daher ist der Austausch der Lehrkréfte, die die Schiler*innen in der Vorberei-
tungsklasse und/oder in der Regelklasse unterrichten, immens wichtig. Dafir
kann die Einrichtung eines Ubergangsmanagements hilfreich sein. Das bedeu-
tet, dass regelmaBig stattfindende gemeinsame Klassenkonferenzen installiert
werden. Auf kommunaler Ebene kdnnen Netzwerke unterstitzen.

Das Hagener Bildungsbdro bietet dazu das Netzwerk,Schulen im Team” an, in
dem Grundschulen, weiterfihrende Schulen und Férderschulen an gemeinsa-
men Konzepten zu einem gelingenden Ubergang arbeiten. (vgl. Kapitel 3.2.2
Unterstltzungsangebote)

r Die Bildung muss auf die volle Entfaltung der
menschlichen Personlichkeit und auf die Starkung

der Achtung vor den Menschenrechten und

Grundfreiheiten gerichtet sein. Sie muss zu
Verstandnis, Toleranz und Freundschaft zwischen allen
Nationen und allen rassischen oder religiosen Gruppen
beitragen und der Tatigkeit der Vereinten Nationen fir

die Wahrung des Friedens forderlich sein.

Allgemeine Erklarung der Menschenrechte
der Vereinten Nationen,

Artikel 26,2 I
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3.1 Demografische Entwicklung und schulische Herausforderung

Die Zuwanderungszahlen in Hagen sind seit einigen Jahren deutlich gestie-
gen. Es gibt hauptsachlich zwei Griinde der Zuwanderung: die Fluchtmigra-
tion und die EU-Binnenmigration (vgl. Integrationskonzept der Stadt Hagen,
2019).

Nach Inkrafttreten der Arbeitnehmerfreiziigigkeit ist insbesondere der Zuzug
aus Sudosteuropa stark angestiegen. Im Integrationskonzept zur Zuwande-
rung aus Stdosteuropa wird auf die Zuwanderung von Familien mit schul-
pflichtigen Kindern und Jugendlichen aus Rumdnien und Bulgarien explizit
eingegangen (vgl. Integrationskonzept zur Zuwanderung aus Stdosteuropa,

2019).

W0V
Nachfolgend soll der Fokus ausschlieBlich auf das Thema Zuwanderung und - O . Zuwandung und Schule
Schule gerichtet werden. Die folgende Grafik zeigt, dass es seit dem Schuljahr ‘e

2015/16 einen sprunghaften Anstieg der Zuzugszahlen von Gefllichteten und
einen stetigen Anstieg der Zuzige aus Rumanien und Bulgarien in Folge der
Arbeitnehmerfreiziigigkeit 2014 gegeben hat.

Abbildung 7:
Entwicklung der Schiilerzahlen nach gruppierten Staatsangehérigkeiten
Offentliche Schulen in Hagen, Schuljahre 2014/15-18/19
3500 -
3000 L —
4
2500
2000 1 Asylherkunfts-lander
1.372
1500 -
i EU-2
1000 1.172
500 -
0 - r . . ,
2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19

Quelle: Landesdatenbank Nordrhein-Westfalen (ITNRW), eigene Aufbereitung und Darstel-
lung (Fachbereich Bildung, Stadt Hagen). Nicht enthalten: Schulen in privater Trdgerschaft,
Weiterbildungskollegs. Gruppierungen: EU-2: Bulgarien, Rumdnien; Asylherkunftsldnder
nach Definition der BA (ab Juni 2016): Eritrea, Nigeria, Somalia, Afghanistan, Irak, Iran, Pa-
kistan, Syrien
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Geschichtliche Entwicklung Das Kl Hagen hat seit 2012 alle neu zugewanderten Kinder und Jugendlichen

hinsichtlich ihrer Beschulung beraten. Dieses fand und findet in enger Koope-
ration mit dem Schulamt der Stadt Hagen statt. Zuvor wurden diese Schu-
ler*innen schon von der Vorlduferorganisation, der RAA (Regionale Arbeits-
stellen zur Férderung von Kindern und Jugendlichen aus Zuwandererfamilien)
erfasst und beraten. Viele Schulen haben sich seither auf den Weg gemacht,
um auf die zugewanderten Schiler*innen zugeschnittene Unterrichtskon-
zepte zu entwickeln. Dies gilt insbesondere flr die nicht mehr bestehende
Hauptschule Remberg, die bereits seit den friihen 1990er-Jahren Erfahrungen
mit der Beschulung von Kindern und Jugendlichen gemacht hat, welche die
deutsche Sprache nicht beherrschen.

Inzwischen haben alle Schulformen in Hagen in unterschiedlichen Organisati-
onsformen Angebote flr Schiler*innen ohne Deutschkenntnisse (vgl. Kapitel
4.2 Organisationsformen an Hagener Schulen).

Abbildung 8:

Anzahl der Schiiler*innen mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit
an offentlichen Schulen

Nach den 10 haufigsten Staatsangehorigkeiten im Schuljahr 2018/2019

Schuljahr

Staatsangehorigkeit

2014/15 2015/16 2016/17 | 2017/18 | 2018/19
syrisch 81 140 505 779 949
rumanisch 97 474 693 837 872
turkisch 1226 939 768 700 607
italienisch 430 403 373 370 351
polnisch 245 289 332 309 332
griechisch 361 350 346 328 324
bulgarisch 80 127 202 254 300
afghanisch 22 34 125 143 158
spanisch 60 97 117 129 150
sonstige 1057 1052 1152 1256 1408

Quelle: Landesdatenbank Nordrhein-Westfalen , Gemeindedatensatz (ITNRW); eigene Auf-
bereitung und Darstellung (Fachbereich Bildung, Stadt Hagen). Nicht enthalten: Schulen in
privater Trdgerschaft, Weiterbildungskollegs

Aus der obigen Tabelle wird ersichtlich, dass die Anzahl von Schuler*innen mit
syrischer Staatsangehorigkeit derzeit die grofSte Gruppe bildet.
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Die Kinder und Jugendlichen sprechen neben Kurdisch Gberwiegend Arabisch. WV,
Im Kurdischen werden fiinf Varietdten unterschieden: Kurmanci, Zazaki, Sorani, - O -
GUrani und Sudkurdisch. In Syrien und in der Tirkei Uberwiegt das Kurmancf.* ‘e

Die arabische Sprache und Schrift unterscheiden sich wesentlich von der deut-
schen Sprache und der lateinischen Schrift. *'

Trotz dieser gravierenden Unterschiede bringen viele Kinder und Jugendli-
che Grundlagen des Alphabets mit, da die Mehrzahl der Schiler*innen Uber
Kenntnisse der englischen Sprache verfiigt. Daneben migrieren aber auch
Kinder, die, haufig aufgrund einer Fluchtbiografie oder weil sie aus landlichen
Gebieten kommen, nicht alphabetisiert sind.

Anders stellt sich die Gruppe der rumanischen Schiler*innen dar. Die rumani- -
sche Schriftsprache verwendet seit Ende des 19. Jahrhunderts das lateinische ,0\

Alphabet. Sie gehort zu den romanischen Sprachen und besitzt einige Paral-
lelen zur deutschen Sprache, wie etwa die Einteilung in Maskulinum, Femini-
num und Neutrum. Die rumanische Sprache zeigt insbesondere viele Wort-
schatzahnlichkeiten mit dem Italienischen, Franzdsischen, Katalanischen und
Portugiesischen.?? Dieser Vorteil wird aber haufig wieder aufgehoben durch
unterbrochene oder kaum vorhandene Bildungsbiografien. Bei einigen Kin-
dern fehlen basale Kenntnisse, die sich beispielsweise im Umgang mit Papier
und Stift zeigen. Daneben kann eine Form von Schulabsentismus bestehen,
dessen Grlnde vielfaltig sind (vgl. Integrationskonzept zur Zuwanderung aus
SUdosteuropa, 2019).

Diese Beispiele zeigen im Ansatz, wie grol3 die Herausforderungen sind, auf die
das Schulsystem reagieren muss. Die nachstehende Grafik zeigt die Zunahme
nicht-deutscher Staatsangehorigkeiten Hagener Schiler*innen innerhalb von
funf Schuljahren.

3 Vgl. https://www.uni-due.de < ois > sprachkurse_e1
31 Vgl https//www.uni-due.de < prodaz > einzelsprachen
32 Vgl. https//www.uni-due.de < prodaz > einzelsprachen
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Die nachstehende Grafik zeigt die Zunahme nicht-deutscher Staatsangehorig-
keiten Hagener Schiler*innen innerhalb von funf Schuljahren.

Abbildung 9:

Entwicklung der Schiilerzahlen nach Staatsangehérigkeit
Offentliche Schulen in Hagen, Schuljahre 2014/15-18/19

= nicht-deutsch = deutsch

28.875 28.723 28.927 28.899 28.918

2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19

Quelle: Landesdatenbank Nordrhein-Westfalen (ITNRW) , eigene Aufbereitung und Darstel-
lung (Fachbereich Bildung, Stadt Hagen).
Nicht enthalten: Schulen in privater Trédgerschaft, Weiterbildungskollegs.

Herausforderungen fiir Schulen Erkennbar ist eine zahlenmaBig fast gleichbleibende Gesamtschilerzahl bei
einer anteiligen Verschiebung von Schiler*innen mit deutscher und nicht-
deutscher Staatsangehdrigkeit. Hier muss jedoch zwischen der Abnahme der
deutschen Schilerinnen von 7% und einem Anstieg nicht-deutscher Schi-
ler*innen von 48% differenziert werden. Der Anteil nicht-deutscher Schiler*in-
nen stieg damit im Vergleich zum Schuljahr 2014/15 von 12,7% auf 18,8% an.

Dieser Anstieg bedeutet einerseits raumliche Engpdsse in den Schulen und
andererseits weitere Herausforderungen fir die unterrichtenden Lehrkréfte,
wie schon in Ansdtzen im oberen Abschnitt skizziert. Raumliche Engpdsse ent-
standen, da 2011 in einer von der Stadt beauftragten Studie der Rlickgang der
Schiler*innenzahlen prognostiziert wurde und daraufhin Schulen auslaufend
gestellt wurden. Diese Grundentscheidung wurde ab 2014 durch mehrere
Einzelentscheidungen korrigiert, deren Umsetzung jedoch Zeit benétigte. Mit
dem im Februar 2020 in seinen Grundzlgen vorgestellten neuen Gutachten
zur Schulentwicklungsplanung (SEP) sollen die Auswirkungen der Zuwande-
rung hinsichtlich des Raumbedarfs nun auch strukturell berlicksichtigt werden.

Die Herausforderungen fur die Lehrer*innen sind die vermehrt in die Klassen
kommenden Schiler*innen ohne deutsche Sprachkenntnisse, fir die zundchst
sowohl Lehrpldane als auch die materielle Ausstattungen angepasst werden
mussten und mussen. Zusatzlich sind, wie bereits beschrieben, die Sprachbio-
graphien und -kenntnisse sehr different.

Verteilung auf die Schulformen Bei detaillierter Betrachtung der Verteilung auf die einzelnen Schulformen —
wie aus der nachsten Tabelle ersichtlich -fallt auf, dass sich insbesondere die
Situation an den Grundschulen verdndert hat: die Zahl der Schiler*innen hat
sich nahezu verdoppelt.
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Abbildung 10:

SuS mit nicht-deutscher Staatsangehorigkeit

Zeitliche Entwicklung nach Schulform | Schuljahr 2014/2015 - 2018/2019

Schulform 2014/15 2015/16 2016/17 | 2017/18 | 2018/19
Grundschule 920 1154 1467 1652 1807
Forderschule G/H 141 17 144 152 180
Hauptschule 530 506 511 481 493
Realschule 265 223 280 378 312
Sekundarschule 23 59 132 262 326
Gesamtschule 386 406 448 445 470
Gymnasium 329 335 377 329 366
Berufskollegs 1065 1105 1254 1406 1497

Quelle: Landesdatenbank Nordrhein-Westfalen , Gemeindedatensatz (ITNRW); eigene Auf-
bereitung und Darstellung (Fachbereich Bildung, Stadt Hagen).
Nicht enthalten: Schulen in privater Trdgerschaft, Weiterbildungskollegs

Im Schuljahr 2018/19 wurden die hier angegebenen 5451 Schiler*innen an 28
Grundschulen, drei Gesamtschulen, sechs stadtischen Gymnasien und einem
privaten Gymnasium, zwei Hauptschulen sowie dem Jahrgang 10 an einer
auslaufenden Hauptschule, drei Realschulen, zwei Sekundarschulen und finf
Berufskollegs unterrichtet.

Ersichtlich ist bei den weiterfihrenden Schulen die Haufung von zugewander- Héufung in der Hauptschule
ten Kindern und Jugendlichen insbesondere an der Schulform Hauptschule.
Die hier aufgelisteten 493 Schiler*innen wurden an zwei Hauptschulen sowie
einer auslaufenden Hauptschule unterrichtet und stellen damit einen Anteil
an der Gesamtschilerschaft von knapp 50% dar. Der Migrationshintergrund an
den Hauptschulen betragt annahernd 75%. Das ,Sprachbad’, wie in der Litera-
tur empfohlen, kann daher nicht mehr stattfinden.

Ebenso finden sich viele Schuler*innen nicht-deutscher Staatsangehorigkeit
an den Berufskollegs und an der Schulform Sekundarschule. Hier betragt der
Anteil an der Gesamtschilerschaft 15,7% bzw. 36,9%. Dabei muss erwahnt
werden, dass sich die Sekundarschulen, die es seit 2013 in Hagen gibt, noch im
Aufbau befinden.

Allerdings heif3t nicht-deutsche Staatsangehorigkeit nicht auch gleichzeitig,
dass es sich ausschliellich um Kinder und Jugendliche handelt, die neu nach
Hagen migriert sind.
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Diese Zahlen lassen sich nur an der Grafik zu den Beratungszahlen des Kl Ha-
gen von 2015 bis 2018 ablesen (vgl. Kapitel 3.2.1 Das Beratungskonzept). Diese
werden nicht pro Schuljahr, sondern pro Jahr ermittelt. Alle Schiler*innen, die
im Kl beraten wurden, und auch alle aus Hagen wieder weggezogenen Schi-
ler*innen, sind einberechnet worden.

0. Nach dem Statistischen Bundesamt® gibt es die folgende Definition zum Be-
O griff,Migrationshintergrund":

Zur Bevolkerung mit Migrationshintergrund zdhlen alle Personen, die die
deutsche Staatsangehdrigkeit nicht durch Geburt besitzen oder die min-
destens ein Elternteil haben, auf das dies zutrifft. Im Einzelnen haben fol-
gende Gruppen nach dieser Definition einen Migrationshintergrund: Aus-
Idnder, Eingeblirgerte, (Spdt-) Aussiedler, Personen, die durch die Adoption
deutscher Eltern die deutsche Staatsblrgerschaft erhalten haben, sowie
die Kinder dieser vier Gruppen.

Die Schulstatistik definiert weiterhin die nicht-deutsche Verkehrssprache in
der Familie als Kriterium fir die Zuschreibung eines Migrationshintergrundes.

3.2 Bestehende Konzepte und Angebote in Hagen

Dieses Kapitel stellt das vorhandene Beratungskonzept vor und listet die in
Hagen vorhandenen Unterstlitzungsangebote auf. Einige Hagener Schulen
stellen Bausteine vor, die sie erfolgreich in inrem Unterricht einsetzen, und die
als Grundlage fUr ein schulinternes Beschulungskonzept dienen kénnen.

3.2.1 Das Beratungskonzept

Seit 2015 weist die Statistik erhdhte Zuzugszahlen auf. Das Kommunale Integ-
rationszentrum (KI) Hagen hat die Aufgabe Ubernommen, alle zugewanderten
Kinder und Jugendlichen schulisch zu beraten und an Schulen zu vermitteln.
Diese Aufgabe wird im Auftrag und in Kooperation mit dem Schulamt der
Stadt Hagen durchgefihrt.

Uberblick iiber Beratungszahlen Die nachstehende Grafik zeigt die dem Kl in den vergangenen Jahren gemel-
deten neu zugewanderten Kinder und Jugendlichen verteilt nach Schulstufen
beziehungsweise Schulformen.

3 Vgl. destatis.de

Der Begriff wurde 2005 mit dem Mikrozensus eingefihrt und ist eine rein statistische Erhebung. Damit wird keine
individuelle Eigenschaft von Menschen beschrieben.
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Abbildung 11: Beratungszahlen des KI Hagen 2015-2019
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Quelle: eigene Darstellung

Das Kl berdt die Familien schulpflichtiger Kinder und Jugendlicher sowie unbe- Beratung
gleitete minderjéhrige Geflichtete, die neu aus dem Ausland nach Deutsch-
land migriert sind, noch keine deutsche Schule besucht haben und Uber keine
oder geringe Deutschkenntnisse verflgen.

Unabhdngig von ihrem Aufenthaltsstatus haben alle neu zugewanderten
Schulpflichtigen die Verpflichtung, sich im Kl beraten zu lassen. Sie kommen
als EU-BUrger*innen (vorwiegend aus Rumanien und Bulgarien), als Zuwan-
der*innen aus Nicht-EU-Staaten, als anerkannte Fllchtlinge, im Rahmen der
Familienzusammenfihrung oder als unbegleitete minderjahrige Flichtlinge
nach Hagen.

Laut §§ 34 — 41SchulG sind Kinder und Jugendliche von 6 bis 18 Jahren schul-
pflichtig. Die allgemeine Schulpflicht endet mit 16 Jahren, danach beginnt die
Berufsschulpflicht.

Im Kl werden alle Kinder und Jugendlichen bis 18 Jahre beraten und an allge-
meinbildende Schulen und Berufskollegs vermittelt.

Von der Anmeldung bis zum Schulplatz

Nachdem sich Familien mit schulpflichtigen Kindern und Jugendlichen in der Terminvergabe
Blrgerberatung der Stadt angemeldet haben, werden die erforderlichen Da-
ten vom Schulamt an das Kl Gbermittelt.

Seit 2016 1&dt das Kl die Familien mit ihren schulpflichtigen Kindern schriftlich
ein. Viele Familien melden sich vorab auch personlich, per Telefon oder per
Mail und vereinbaren einen Termin.
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Zum Teil erfolgt die Terminvereinbarung auch mit Mitarbeiter*innen anderer
Fachamter und Einwanderungsberatungsstellen der Wohlfahrtsverbande.

Bei der Terminvergabe werden die Familien darauf aufmerksam gemacht, dass
sie neben der erforderlichen Vorlage der Meldebescheinigung auch ihre Aus-
weispapiere bzw. die Geburtsurkunde und, wenn vorhanden, die Zeugnisse
der Kinder mitbringen.

Sprachmittlung Fur Ubersetzungen werden in der Regel Familienangehdrige und Bekannte zur
Beratung mitgebracht. Sollte das nicht maglich sein, stehen auch Sprachmitt-
ler*innen, die zum Laien-Sprachmittlerpool des Kl gehéren, zur Verfiigung.

Die Erstberatung

Im Rahmen der Erstberatung im Kl Hagen werden die relevanten Daten der
zu beschulenden Kinder, Jugendlichen und jungen Erwachsenen erfasst. Dies
geschieht zur Dokumentation der Beratung und fur die entsprechende schu-
lische Beratung.

Bildungsbiographie Neben den Personalien werden die bisherige Bildungsbiographie und die be-
stehenden Kompetenzen im Bereich der Grundrechenarten, der Alphabetisie-
rung und des Horverstehens erhoben. Daflr ist die persdnliche Anwesenheit
der Kinder, Jugendlichen und jungen Erwachsenen unabdingbar. Nur so kén-
nen sich die pddagogischen Mitarbeiter*innen des Kl einen Eindruck und eine
Einschatzung hinsichtlich des bisherigen schulischen Werdegangs verschaf-
fen. Alphabetisierung und das Beherrschen basaler Rechenkenntnisse flieSen
in die Beratung und Uberlegung einer geeigneten Férderung mit ein.

Um den Schulen Hinweise zu den Interessen des Kindes oder Jugendlichen
geben zu kénnen, werden auch die Hobbys beziehungsweise der Berufs-
wunsch erfasst.

Darilber hinaus werden die Familien beziehungsweise die Betreuer*innen, so-
weit es sich um unbegleitete Gefllichtete handelt, auch tUber das Schulsystem in
NRW und Uber Beschulungskonzepte im Seiteneinstieg informiert und beraten.

Zusditzliches Beratungsangebot Bei Bedarf erhalten die Familien und Betreuer*innen Informationsmaterial, das
zum Teil auch in verschiedenen Herkunftssprachen erhiltlich ist, so beispielsweise
eine Information zum Schulsystem in NRW. Den Eltern und Begleiter*innen wird
die Dauer der Deutschforderung erklért und dargestellt, welche Moglichkeiten ihre
Kinder hinsichtlich des weiteren Bildungsweges haben. Falls weitergehende Infor-
mationen nachgefragt werden, unterstiitzt das Kl auch hierbei entweder durch vor-
handene Informationsmaterialien oder durch die Weitergabe relevanter Adressen.
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Die Schulempfehlung

Hier kooperieren das Schulamt, die Untere und Obere Schulaufsicht, die Fach-
berater*innen und das KI. Regelmél3ig werden im Rahmen von Abfragen freie
Schulplatze ermittelt.

Die Mitarbeiter*innen des Kl kontaktieren daraufhin die Schulen, um die Auf-
nahme der neuen Schuler*innen abzuklaren. Wenn die Kinder, Jugendlichen
und jungen Erwachsenen aufgenommen werden kénnen, werden die Daten
an die Schule Ubermittelt.

AnschlieBend werden die Familien oder stationdren Einrichtungen in der Re-
gel schriftlich oder auch telefonisch Uber den Anmeldetermin an der Schule
informiert. Im Bedarfsfall kénnen die Schulen fir das Anmeldegesprdach auf
den kostenlosen Laien-Sprachmittlerpool des Kl zurlickgreifen.

Mit der Anmeldung der Kinder, Jugendlichen und jungen Erwachsenen an ei-
ner Hagener Schule ist der Beratungs- und Vermittlungsprozess abgeschlossen.

Abbildung 12: Ablaufder Erstberatung

Potentialorientierte
(wenn moglich)
Empfehlung der SuS an
Schulen

Kontaktaufnahme mit
Schule/Erfassungsbogen
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Datenerfassung,
Feststellung der

Einladung zur Beratung

schriftlich/telefonisch

Informationen Uber freie
Schulplatze vom Schulamt
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Informationen tber
Schulsystem usw.

Eltern kommen mit
Kindern zum Termin

Schriftliche Einladung zur
Anmeldung an Familie

Rickmeldung der Schule
tiber Aufnahme

Quelle: eigene Darstellung

3.2.2 Unterstiitzungsangebote

In Hagen gibt es zahlreiche Institutionen, die fir die Teilhabe neu zugewander-
ter Schiler*innen und fUr den Unterricht mit neu zugewanderten Kindern und
Jugendlichen, UntersttzungsmalSnahmen und entsprechende Projekte an-
bieten.Im Folgenden werden hauptsachlich langfristige Angebote aufgefihrt,
neben denen jedoch eine Vielzahl kurzfristiger Projekte existiert. Ebenso wird
darauf verwiesen, dass die nachstehenden Informationen zu den Ansprech-
partner*innen die aktuelle Personalsituation abbilden.

Kooperation

Information liber die
Schulanmeldung
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3.2.2.1 Agebote des Kommunalen Integrationszentrums (KI)

Beratung neu zugewanderter Schiiler*innen fiir Grund- und Forder-

schulen, weiterfiihrende Schulen und Berufskollegs

Das Kl berdt neu zugewanderte Familien mit schulpflichtigen Kindern und Ju-

gendlichen im Alter von 6 bis 18 Jahren. Der Ablauf des Beratungsprozesses

wird ausfihrlich im Kapitel 3.2.1 geschildert.

Austausch- und Qualifizierungsangebote

Netzwerke

Fur alle Schulformen finden Netzwerktreffen zur Weitergabe aktueller
Informationen und zur Austauschmaoglichkeit der Lehrkréfte statt. Da-
riber hinaus kdnnen die Kolleg*innen ihre Fragen und Winsche du-
Bern, fur die die Mitarbeiter*innen des Kl entsprechend den Bedarfen
passende Angebote ermitteln. Regelmallig werden kommunale oder
externe Partner zu unterrichtsrelevanten Themen eingeladen.

Beratungsangebot fiir Interkulturelle Unterrichts- und Schulent-
wicklung

Auf Wunsch unterstlitzen die zertifizierten Beraterinnen fUr interkul-
turelle Unterrichts- und Schulentwicklung (BikUS) den Prozess zur in-
terkulturellen Schule. Nach einem ersten Gesprach und der Erteilung
eines Beratungsauftrages kann das Kl zunachst eine Ist-Stand-Analyse
durchfiihren und im Anschluss gemeinsam mit dem Kollegium/der
Steuergruppe die weiteren Schritte absprechen. Ebenso sind Bera-
tung und UnterstUtzung in Kleingruppen maoglich.

Qualifizierungs- und Fortbildungsreihen

Regelmaliig werden Veranstaltungen zu schulrelevanten Themen wie
beispielsweise ,Sprachsensibler Unterricht” oder ,Alphabetisierung”
fur alle Schulformen angeboten.

Fachtage
Bisher fanden Fachtage beispielsweise zum Thema ,Traumatisierung”
oder zu integrations- und migrationsspezifischen Themen statt.



Kontakt

Fiir Grund- und Forderschulen:
Anja Schaube

Telefon: 02331 207-5803

E-mail: anja.schaube@stadt-hagen.de

Fiir weiterfiihrende Schulen:
Gabriele Karpa

Telefon: 02331 207-5567

E-mail: gabriele karpa@stadt-hagen.de

Fiir Berufskollegs:
Dieter Lindstadt
Telefon: 02331 207-5802

E-mail: dieter.lindstaedt@stadt-hagen.de

Elternbeteiligung

Das Kl unterstUtzt u.a. bei der Einrichtung von Elterncafés als niedrigschwelli-
ges Angebot. Es beteiligt sich am Projekt ,Eltern mischen mit- Mitwirken heil3t
verandern!” vom Eltern Netzwerk NRW e.V. und dem Pilotprojekt ,Elterntalk
NRW’, vom AJS (Arbeitsgemeinschaft Kinder- und Jugendschutz NRW e.V.).

Kontakt

Zeki Boran

Telefon: 02331 207-5804

E-mail: zeki.boran@stadt-hagen.de

Elternbildungsprogramme

Es konnen verschiedene Elternbildungsprogramme vom Kl angeboten
werden, die jeweils als Ziel die sprachliche Férderung der Kinder haben.

Griffbereit - Das Programm Griffbereit richtet sich an Eltern mit und ohne Mig-
rationshintergrund mit ihren Kindern im Alter zwischen 1 und 3 Jahren. Griff-
bereit fordert die friihkindliche Entwicklung durch konkrete kleinkindgerechte
Aktivitdten und schafft eine wichtige Grundlage zum Erwerb von Sprachkom-
petenz. Die Mehrsprachigkeit wird dabei als Potenzial der Kinder aufgegriffen.

Rucksack KiTa - Ein mehrsprachiges Konzept zur Sprach- und Familienbildung
im Elementarbereich Rucksack KiTa ist ein Sprach- und Bildungsprogramm
fur Kinder mit Einwanderungsgeschichte, deren Eltern bzw. Familien und

Projekte

Projekte

Griffbereit

Rucksack KiTa
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Rucksack Schule

Bildungseinrichtungen, das sich an der Schnittstelle zwischen dem formalen
Lernort KiTa und den informellen Bildungs- und Férderangeboten befindet.

Rucksack Schule - Ein Programm zur Sprachbildung und Elternbildung
Entlang der Bildungsbiografie des Kindes versteht sich Rucksack Schule als
Fortsetzung der Programme Griffbereit und Rucksack KiTa und richtet sich an
Kinder und Eltern/Familien mit und ohne internationale Familiengeschichte
sowie Grundschulen, die das Programm umsetzen.

Kontakt

Mine Coskun

Telefon: 02331 207-5570

E-mail: mine.coskun@stadt-hagen.de

KI-Ausleihbibliothek

Die Bibliothek kann nach Absprache mit der Mitarbeiterin des Kl innerhalb der
Arbeitszeiten besucht und ausgeliehen werden. Sowohl DaZ/DaF-Materialien,
Blicher zum Sprachsensiblen Unterricht, Lehrwerke als auch migrationspada-
gogische sind archiviert.

Kontakt

Mine Coskun
Telefon: 02331 207-5570
E-mail: mine.coskun@stadt-hagen.de

Komunale Koordiierung der Bildungsangebote fiir Neuzugewanderte

Kommunale Koordinierung der Bildungsangebote fir Neuzugewanderte mit
Schwerpunkt Zuwanderung aus Stdosteuropa.

Um die Bildungsteilhabe der Neuzugewanderten aus Rumanien und Bulgarien
zu starken, wird u.a. eine fortlaufende Situations- und Bedarfsanalyse durchge-
fUhrt und Pilot-Projekte (insbesondere Bildungsmediation an Schulen) werden
angestofien.

Kontakt

Dr. Dominik Schreiber

Telefon: 02331 207-3707

E-mail: dominik.schreiber@stadt-hagen.de




Laien-Sprachmittlerpool

Das KI Hagen bietet fUr Bildungseinrichtungen wie Kindergarten und Schu-
len die Méglichkeit, fur Familien, die wenig oder kein Deutsch sprechen, kos-
tenfrei Sprachmittler*innen zu buchen. Diese Unterstltzung ist in folgenden
Sprachen maoglich: Albanisch, Arabisch, Bosnisch, Englisch, Griechisch, Italie-
nisch, Kroatisch, Kurdisch, Kurmanci, Polnisch, Rumanisch, Russisch, Serbisch,
Tarkisch.

Kontakt

Fiir die Buchung nutzen Sie bitte das Formular unter:
https://www.hagen.de/web/de/fachbereiche/fb_ki/fb_ki_04/fb_
ki_0404_sprachmittlerpool.html

Fiir spezielle Fragen:

Bjorn Bauernfeind

Telefon: 02331 207-3963

E-mail: bjoern.bauernfeind@stadt-hagen.de

Schule ohne Rassismus - Schule mit Courage (SoR-SmC)

Die Regionalkoordination Hagen unterstitzt Schulen allgemein bei rassismus-

kritischen Themen, der Vermittlung von Kontakten beispielsweise fur Projekte,
der Organisation von Regionaltreffen der SoR-SmC-Schulen, bei Aktionen der
Schulervertretungen, der Siegelverleihung ,SoR-SmC” und der Begleitung der
Schulen auf dem Weg dorthin.

Kontakt

Andrea Grenz
Telefon: 02331 207-5571
E-mail: andrea.grenz@stadt-hagen.de

Verfiigbare Sprachen
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3.2.2.2 Unterstiitzungsangebote von kommunalen Einrichtungen

Fachberatung Offener Ganztag (OGS)

Die Fachberatung OGS der Stadt Hagen fungiert als Scharnierfunktion zwi-
schen Schule und Jugendhilfe und begleitet insbesondere die padagogischen
und qualitativen (Weiterentwicklungs-)Prozesse rund um den Offenen Ganz-
tag. Sie ist entsprechend im Fachbereich Jugend und Soziales angesiedelt.

Die Fachberatung Offener Ganztag der Stadt Hagen

e informiert und berdt zu padagogischen Themen und aktuellen Ent-
wicklungen rund um den Ganztag,

e Dbegleitet aktiv die qualitative Weiterentwicklung des Offenen Ganz-
tags auf Grundlage wissenschaftlicher Befunde und Studien,

e arbeitet intensiv mit den flr die OGS verantwortlichen Tragern der
freien Jugendhilfe sowie weiteren Akteuren rund um Schule und OGS
in Hagen zusammen,

e erstelltin regelmalBigen Abstanden Qualitdtsberichte, z. B.in Form von
short reports, zu verschiedenen Themen,

o erfasst dazu jahrlich anhand eines Fragebogens Daten bei den einzel-
nen Standorten mit Offenem Ganztagsangebot und wertet diese aus,

e nimmt regelmallig an verschiedenen Gremien, Arbeitskreisen, Quali-
tatszirkeln, Fortbildungen und Fachtagungen zum Ganztag teil,

e plant und organisiert Workshops, Fortbildungen und Fachtage fir die
Akteure in und um Schule,

e (berprift die Einhaltung gemeinsam aufgestellter Qualitdtsstandards
(Controlling /Quialitatssicherung).

Kontakt

Sylvie Jansen

Telefon: 02331 207-5986

Fax: 02331 207-2456

E-mail: sylvie jansen@stadt-hagen.de

Familien- und Jugendzentren

In der nachstehenden Liste sind exemplarisch einige Angebote der Familien-
und Jugendzentren aufgefuhrt. Aktuelle Angebote der Jugendeinrichtungen
konnen der jeweiligen Homepage entnommen oder am Telefon nachgefragt
werden. Alle Jugendzentren in Hagen bieten eine Hausaufgabenbetreuung
an. Ebenso wird in allen anderen schulischen Belangen, fur alle Schiler*in-
nen aller Schulformen, auch individuell unterstttzt. Allen steht das Spiel- und
Sportprogramm frei zu Verflgung. Zusatzlich wird ein individuelles Bewer-
bungstraining angeboten.




Stadtische Jugendzentren

Jugendzentrum Hohenlimburg

Jahnstrale 2 | 58119 Hohenlimburg
Telefon: 02331 207-2265

Mo - Do
15.00-17.30 Uhr und
18.30-21.30 Uhr

Fr
15.00 - 17.00 Uhr und
18.00 - 20.00 Uhr

Das Spiel- und Sportpark Team
Familienzentrum Emst

Cunostral3e 33 | 58093 Hagen

Telefon: 02331 207-2237

E-Mail: jz-emst@stadt-hagen.de
Internet: www.familienzentrum-emst.de

Mo - Do
12.00 - 20.00 Uhr

Fr
12.00 - 19.00 Uhr

Ubermittagbetreuung
an mit einem
gesunden
Mittagsessen fir 1,- €

Kinder- & Jugendtreff ,Eilper Welle”

In der Welle 35 | 58091 Hagen
Telefon: 02331 207-5751
E-Mail: jz-eilpe@stadt-hagen.de

Kultopia - junge Kultur in Hagen

Konkordiastr. 23-25 | 58095 Hagen
Telefon: 02331 207-3834 | -3931 | -3921
Internet: www.kultopia.de

Spielmobil

Ansprechpartner:
Alex Artner und Dario Cardone

Telefon: 02331 207-2228
Informationen zu den Standorten des
Spielmobils unter: www.stadt-hagen.de

Jugendzentrum Eckesey

Droste-Hulshoff-Str. 45 | 58089 Hagen
Telefon: 02331 207-3957
E-Mail: jz-eckesey@stadt-hagen.de

Kinder:
Mo - Do
15.00 - 17.30 Uhr

ab 14 Jahren:
Mo - Do
18.30-21.30 Uhr

Schularbeitshilfe
fiir Kinder:

Mo - Fr

14.00 - 16.00 Uhr

Kinder- & Jugendpark Haspe

Frankstr. 20b | 58135 Hagen
Telefon: 02331 207-3786
E-Mail: kijupa-haspe@stadt-hagen.de

Abenteuerspielplatz

Telefon: 02331 41471

Fir6- 13 Jahre:
Mo - Fr
14.00 - 17.30 Uhr

Fiir 14- 21 Jahre:
Mo - Fr
18.00 - 21.00 Uhr
Mo - Fr
14.00 - 1730 Uhr

Hausaufgabenhilfe
Mo - Do
14.00 - 16.00 Uhr
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Darliber hinaus gibt es zahlreiche Jugendeinrichtungen in freier Tragerschaft,
die in der nachstehenden Liste aufgefiihrt sind:

Jugendeinrichtungen Trager

Jugendzentrum Volmetal - JuVo Evangelische Jugend

Ribbertstr. 9 | 58091 Hagen

Telefon: 0171-7792245

E-Mail: juenger-kirchenkreishagen.de
E-Mail: juvo@ev-jugend-hagen.de

Jugendzentrum Quambusch - Qube Evangelische Jugend

Jungfernbruch 7| 58135 Hagen
Telefon: 02331 403156

E-Mail: juenger-kirchenkreishagen.de
E-Mail: qube@ev-jugend-hagen.de

Jugendcafé Real Arbeiterwohlfahrt (AWO)

Im Kley 32| 58119 Hagen
Telefon: 02334 808844

E-Mail: awo-ha-mk.de

E-Mail: jugendcafé-real@web.de

Jugendforum Halden Evangelische Jugend

Berchumer Str. 66 | 58093 Hagen
Telefon: 02331 3480488
friedenskirche-halden.de

E-Mail: info@cvjm-hagen.de

Kinder- und Jugendzentrum Berchum Evangelische Jugend

Auf dem Blumenkampe 8 | 58093 Hagen
Telefon: 02334 52806
E-Mail: juz@esw-berchum.de

Rehkids Evangelische Jugendreferat Iserlohn

Auf dem Bauloh 14 | 58119 Hagen
Telefon: 02334 567284

E-Mail: pghaus.de

E-Mail: rehkids2004@web.de

Jugendzentrum Vorhalle Die Falken

Vorhaller Str. 34 | 58089 Hagen
Telefon: 02331 3620759

E-Mail: jugendzentrum-vorhalle.de
E-Mail: jz-vorhalle@falken-hagen.de

CVJM Hagen e.V.

Mérkischer Ring 101| 58097 Hagen
Telefon: 02331-919526

E-Mail: cvjm-hagen.de

E-Mail: info@cvjm-hagen.de

Friedenshaus Altenhagen Die Falken

Friedensstr. 117 | 58097 Hagen
Telefon: 02331-3779170

E-Mail: falken-hagen.de

E-Mail: falken-hagen@falken-hagen.de
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Jugendzentrum Loxbaum Evangelische Jugendhilfe Iserlohn/Hagen

Seilerstr.11a | 58097 Hagen

Telefon: 02331-87200

E-Mail: jugendhilfe-iserlohn-hagen.de
E-Mail: jz-loxbaum@diakonie-hagen-en.de
Mobil aufsuchende Jugendarbeit

Paulazzo Evangelische Jugend

Lange Str. 83 a | 58089 Hagen

Telefon: 02331-9710730

E-Mail: juenger-kirchenkreishagen.de
E-Mail: paulazzo@ev-jugend-hagen.de

Spielhaus Brockhausen Die Falken

Freiherr-vom-Stein-Str. 1| 58089 Hagen
Telefon: 02331-333031
E-Mail: falken-hagen.de

Jugendzentrum Boele Evangelische Jugendhilfe Iserlohn/Hagen

Kirchplatz 7 | 58099 Hagen

Telefon: 02331-60761

E-Mail: jugendhilfe-iserlohn-hagen.de
E-Mail: jz-boele@diakonie-online.org

Jugendcafé Kabel Evangelische Jugendhilfe Iserlohn/Hagen
Krambergstr. 30a | 58099 Hagen
Telefon: 02331-687745

E-Mail: jugendhilfe-iserlohn-hagen.de
E-Mail: jugendcafekabel@diakonie-online.org

Freiwilligenzentrale

Schwerpunkte sind die Beratung von potentiellen Ehrenamtlern und Organisa-

tionen, lokale Netzwerkarbeit, Projektentwicklung und -umsetzung, Sicherung
von Rahmenbedingungen im Ehrenamt sowie zentrale Offentlichkeitsarbeit
und Anerkennungskultur fir das burgerschaftliche Engagement in Hagen.

Kontakt

Rathausstr. 13 | 58095 Hagen
Telefon: 02331 184170
E-mail: info@fz-hagen.de
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Herkunftssprachlicher Unterricht (HSU) in Hagen

Der HSU nimmt seit vielen Jahren in Hagen einen hohen Stellenwert ein. So
wird im Schuljahr 2019/20 HSU in 10 Sprachen angeboten: Arabisch, Alba-
nisch, Griechisch, Italienisch, Kroatisch, Portugiesisch, Rumanisch, Russisch,
Serbisch, Turkisch.

Kontakt

Detaillierte Informationen zum HSU in Hagen:
https.//www.hagen.de/web/media/files/fb/fb_48_sv/schulen/
HSUO1.pdf

Ubersicht der Hagener Schulen mit den dort angebotenen
Sprachen:
https.//www.hagen.de/web/media/files/fb/fb_48_sv/schulen/
HSUO03.pdf

Anmeldemaoglichkeiten fiir den HSU:

https://www.hagen.de/web/de/fachbereiche/fb_48sv/fb_48sv_05/
herkunftssprachlicher_unterricht.htm|

Kompetenzteam Stadt Hagen

Das Kompetenzteam Stadt Hagen berdt und unterstUtzt Schulen und bietet be-

darfsorientiert Fortbildung in den Programmen der Fortbildungsinitiative an.
Im Internet sind die Angebote unter dem MenUpunkt,Fortbildungen” zu finden.

https://www.lehrerfortbildung.schulministerium.nrw.de/Fortbildung/Kompe-
tenzteams/RegBez-A/Stadt-Hagen/Team/

Kontakt

Schulamt Hagen
Rathausstr. 11 | 58095 Hagen
Telefon: 02331 207-4380
Fax: 02331 207-2448

E-mail: hagen@kt.nrw.de

Leitung: SAD Vera Besser
Telefon: 02331 207-2795

Fax: 02331 207-2456

E-mail: vera.besser@kt.nrw.de
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Quartiersmanagement (QM)

Das QM stellt aktuell folgende Unterstitzungsangebote fur neu zugewander-
te Kinder und Jugendliche aus Stdosteuropa (SOE) bereit:

- Begleitung und Unterstitzung durch muttersprachliche Mitarbei-
ter¥innen (MA) im QM (offene Sprechstunde sowie persdnliche Ter-
mine moglich)

- Beratung Uber das Schul- und Bildungssystem (durch muttersprach-
liche MA und pad. Fachkréfte als Tandem) im Bereich Infopoint sowie
bei Bedarf und auf Anfrage

- tégliche kostenlose Hausaufgabenbetreuung (durch muttersprachli-
che MA, Ort: Martin-Luther-Str. 12)

- UnterstUtzung und Beratung (durch muttersprachliche MA und pad.
Fachkrafte als Tandem) bei der Berufsvorbereitung und beim Finden
geeigneter Ausbildungsstellen

- Begleitung und Mentoring wahrend der Berufsausbildung (durch
muttersprachliche MA und pad. Fachkréfte als Tandem)

Kontakt

Gabriele Schwanke
Telefon: 02331 207-3003
E-mail: gabriele.schwanke@stadt-hagen.de

Regionales Bildungsbiiro

Das Bildungsbtiro hat vorrangig die Aufgabe, Akteure der Bildungslandschaft
miteinander zu vernetzen und durch neue Netzwerke und Kooperationen Bil-
dungsangebote auszubauen und zu verbessern. Dazu arbeitet es in erster Li-
nie mit den Bildungsanbietern (Kita, Schule, Jugendhilfe) und den jeweiligen
Fachkraften zusammen.

Die groBte Netzwerkarbeit und deren Koordination liegen in den Ubergangen:
- Ubergang Kita-Grundschule mit dem Netzwerk KiSchu,
- Ubergang Grundschule-weiterfiihrende Schule mit dem Netzwerk
«Schulen im Team»
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Im Netzwerk,Schulen im Team” arbeiten Grundschulen, weiterfiihrende Schu-
len und Forderschulen an gemeinsamen Konzepten zu einem gelingenden
Ubergang. Es bestehen im Rahmen dieser Arbeit sechs Netzwerke, in denen
Lehrkrafte verschiedener Schulformen zusammen arbeiten. Die Netzwerke ar-
beiten zu aktuellen Themen, mit denen alle am Netzwerk beteiligten Schulen
zu tun haben.

Ebenfalls angeboten werden Fortbildungen, Fachveranstaltungen und Fach-
tage zu aktuellen Themen.

Kontakt

Regionales Bildungsburo

Rathausstr. 11 | 58095 Hagen

Telefon: 02331 207-2800

E-mail: gabilettmayer@stadt-hagen.de
Internet: www.ha.rbn.nrw.de

Schulpsychologische Beratungsstelle

Sie bietet ein generelles Angebot fur Schulen, Schiler und Familien wie Bera-

tung, Fortbildung, Supervision, Krisenintervention, Schulentwicklung. Schulen
konnen sich auch mit Ihren Fragen, Ideen, Winschen, z.B. fur Fortbildungen
oder Schulentwicklung an die Schulpsychologische Beratungsstelle wenden.

Kontakt

E-mail: schulpsychologie@stadt-hagen.de

Schulsozialarbeit

Die Schulsozialarbeit umfasst folgende Aufgabenbereiche:

Beratung und Vermittlung von BuT-Leistungen (Lernférderung, Teilnahme
am gem. Mittagessen in der Ganztagsbetreuung, Teilnahme an eintdgigen
Ausfligen oder mehrtagigen Klassenfahrten, Schulbedarfspaket, Teilnah-
me am sozialen und kulturellen Leben)

Weiterentwicklung einer Netzwerkstruktur in den Stadtteil

Individuelle Beratung von Kindern, Jugendlichen und Eltern

Gestaltung der Ubergénge Kita - Grundschule - Sek |

Gestaltung des Ubergangs Sek Il - Ausbildung/ Beruf

Angebote fir Gruppen und Klassenverbdnden (z.B. Sozialtrainings)



e Projektarbeit

e Flternarbeit

e Finzelfallhilfe

e Austausch und Vernetzung mit dem Allgemeinen Sozialdienst

Die Kriterien zur Auswahl der Schulstandorte:

e Schulen in Stadtteilen mit hoher Dichte von Beziehern von SGB II- Leistungen

e Schulen im Programmgebiet Soziale Stadt

e Fallzahlen im Bereich der Hilfe zur Erziehung und § 35a SGB VI

e FEinschdtzung der Schulaufsicht von Schulen mit erhdhtem Unterstlt-
zungsbedarf

Kontakt

Susanne Hibbeln
Telefon: 02331 207-5913
E-mail: susanne.hibbeln@stadt-hagen.de

Sozialdienst fiir Fliichtlinge und Asylbewerber im Stadtbezirk

Zu den Aufgaben des Sozialdienstes gehéren u.a. die Sozialarbeiterische Be-
ratung, Betreuung und personliche Hilfe im Innen- und Auf3endienst im Ein-
zelfall, insbesondere bei Nationalitdtenkonflikten, bei Familienkonflikten, bei
psychischen Auffélligkeiten, bei Alkohol- und Drogenproblemen, bei Fami-
lienzusammenfiihrung, Kinder- und Jugendarbeit, Erziehungshilfe, bei Wohn-
raumversorgung und bei Beschwerden.

Kontakt

Harald Engelhard

Telefon: 02331 207-3654

Fax: 02331 207-2083

E-mail: harald.engelhard@stadt-hagen.de

Claudia Schwarze

Telefon: 02331 207-5836

Fax: 02331 207-2083

E-mail: claudia.schwarze@stadt-hagen.de
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Sportjugend

Die Sportjugend Hagen e.V. ist der gré8te Jugendverband in Hagen. Nahezu
15.000 Kinder und Jugendliche sind Mitglieder in den verschiedenen Hagener
Sportvereinen. Sie ist ein anerkannter Trdger der freien Jugendhilfe und damit
auch fur alle Kinder und Jugendlichen in der Stadt Ansprechpartner in Sachen
Sport.

Die Sportjugend organisiert und fuhrt Aktionen, wie z.B. Fahrten, Freizeiten
und Sporthelfer-Fortbildungen in Kooperation mit anderen Trégern der Ju-
gend, Vereinen oder der Stadt durch.

Kontakt

Frank Gaca

Vorsitzender Sportjugend Hagen im Stadtsportbund Hagen eV.
Fachkraft Integration durch Sport

Telefon: 02331 207-5109

Mo und Do: 08.00 - 14.00 Uhr und Di: 08.00 - 16.00 Uhr

E-mail: frank.gaca@ssb-hagen.de

Angelika Probst

Telefon: 02331 207 5109

Di und Do: 09.00 - 13.00 Uhr, sowie nachmittags nach Absprache
Geschéftsstelle: Freiheitsstr. 3, 58119 Hagen

Unter https://www.ssb-hagen.de/index.php/sport-in-hagen/ver-

eine-in-hagen ist eine Liste aller Hagener Vereine zu finden.

Stadtbiicherei Hagen

Die StadtbUcherei bietet Unterstitzungsangebote fur Schiler*innen und
Lehrer*innen. Dabei orientiert sie sich u.a. an den Zielen Leseférderung und
Sprachvermittlung. Neben einem groflen Angebot an Kinderromanen, Kin-
dersachblchern und Jugendromanen gibt es auch Medien zu folgenden
Themen: Deutsch als Fremdsprache — Sprachférderung — Bildworterbicher
- Erzéhlkoffer (Kombination aus bekannten Bilderblchern mit Spielfiguren
und anderen Materialien zur Sprachvermittlung) Sowie im Bereich ,Deutsch
als Fremdsprache”: Sprachkurse - Sprachkurse fir Jugendliche - Grammatik —
WorterbUcher - Medienboxen ,Willkommen” (Spiele, Worterblcher u.a. Mate-
rialien zum Deutschlernen).



Themenkisten:
Zusammenstellungen von Medien fir Schule, Kita und Kindergruppen.

Fiihrungen:
Kinder und Jugendliche lernen bei uns Bibliotheken kennen und nutzen.
Die Programme reichen vom Vorschulalter bis zur Oberstufe.

Edmont:
Digitale Unterrichtsmedien zum Download

Kontakt

Ansprechpartner in der Zentralbiicherei Springe
Bibliotheksleitung

Andrea Steffes

Telefon: 02331 207-3579

Leitung Kinder- und Jugendabteilung Springe
Ansprechpartnerin fiir Klassenfiihrungen bis Klasse 6
Verena Lickel

Telefon: 02331 207-3567

E-mail: verena.lueckel@stadt-hagen.de

Ansprechpartnerin fiir Klassenfiihrungen ab Klasse 7
Laura Baumann
Telefon: laura.baumann@stadt-hagen.de

Ansprechpartner fiir die Stadtteilbiichereien

in Haspe und Hohenlimburg

Charlotte Lehmann

Telefon: 02331 207-4294 (Mo+Di) | 02331 207-4478 (Do+Fr)
E-mail: charlotte. lehmann@stadt-hagen.de

3.2.2.3 Weitere Unterstiitzungsangebote

Agentur Mark

- Praktikumsborse fiir Schiiler*innen mit Fluchthintergrund

In der 8. Klasse besuchen Schiler*innen Betriebe, um verschiedene Berufsfel-
der kennenzulernen. Allein oder in kleinen Gruppen informieren sie sich Gber
Betriebsabldufe, Beschaftigungsmaoglichkeiten und Ausbildungsberufe. Ab der
9. Klasse erweitern Schiler*innen aller Schulformen im Rahmen von KAoA ihre
Erfahrungen mit zwei- bis dreiwdchigen Betriebspraktika. Auf der Internetsei-
te https:.//berufsfelderkundung-ha-en.de/praktikumsboerse-3.php haben die
Jugendlichen, ihre Eltern und die Betriebe die Mdglichkeit, sich schneller zu
orientieren und zueinander zu finden.
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Kontakt

agentur mark GmbH

Handwerkerstr. 11 | 58135 Hagen

Benedict Pavelka und Lena Lohrmann

Telefon: 02331 48878-18

E-mail: pavelka@agenturmark.de und lohrmann@agenturmark.de

Berufsinformationzentrum - BiZ - Agentur fiir Arbeit

Im BiZ kénnen sich Schiler*innen Uber Berufsmaoglichkeiten informieren. Es
werden Sprechstunden und Zugang zu Bewerbungs-PCs angeboten. Lehr-
krafte konnen fir ihre Schulklassen Termine vereinbaren. Dafur ist auf der Inter-
netseite ein Kontaktformular eingestellt.

Kontakt
Agentur fiir Arbeit

Besucheradresse:
Kdrnerstr. 98 - 100 | 58095 Hagen

Postanschrift:
Agentur fUr Arbeit Hagen | 58080 Hagen

Telefon: 0800 45555 00
Telefonsprechzeiten: Mo - Fr: 08.00 - 18.00 Uhr

Sprechzeiten:
Mo 08.00 - 13.00 Uhr  13.00-16.00 Uhr
(nach vorheriger Terminvereinbarung)

Di 08.00-13.00 13.00 - 16.00 Uhr
(nach vorheriger Terminvereinbarung)

Mi 08.00 - 13.00 Uhr
Do 08.00-18.00 Uhr
Fr 08.00 - 13.00 Uhr




Caritasverband Hagen e.V.

Der Caritasverband bietet folgende Angebote:
e Migrationsberatung fur Erwachsene
e Beratung flr EU-Zuwanderer aus Stdosteuropa
e Regionale Flichtlingsberatung (fir nicht anerkannte Flichtlinge)
e Beratungsangebot fur EU-Zuwandererfamilien mit Kindern unter 7
Jahren

Kontakt

Carla Warburg

Bergstr. 81 | 58095 Hagen

Telefon: 02331 9184-81

E-mail: cwarburg@caritas-hagen.de

Hausaufgabenbetreuung fir Kinder mit Migrationshintergrund an der
Funckeparkschule und der Emil-Schumacher Schule (Anmeldung nur tber
den Caritasverband maglich).

Schulsozialarbeit wird durch den Caritasverband Hagen an folgenden Schu-
len mit Aufgaben im Rahmen des Bildungs- und Teilhabepaketes, der Berufs-
einstiegsbegleitung und Projekten im Ubergang Schule Beruf angeboten:

e Ernst-Eversbusch-Gemeinschaftshauptschule,

e Geschwister-Scholl-Hauptschule

e Realschule Hohenlimburg

e Berufskolleg Cuno 2

e Kaufmannschulen 2 Hagen-Hohenlimburg

Weitere Beratungsangebote fiir Fllichtlinge Im Ubergang Schule/Beruf z.B. Be-
rufsvorbereitende Malinahmen, Forderzentrum fir Flichtlinge, Produktions-
schule.

Kontakt

Elmar Kotthoff

Finkenkampstr. 5 | 58089 Hagen

Telefon: 02331 988519

E-mail: jugendsozialarbeit@caritas-hagen.de

Weitere konkrete Informationen Uber:
www.caritas-hagen.de
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Diakonie Mark Ruhr - Evangelische Jugendhilfe

Jugendhilfe an Schulen (JanS)

JanS-Mafinahmen sind eine ambulante Malinahme der Hilfe zur Erziehung, die
Uber das Jugendamt finanziert werden. Die Beantragung der Leistung erfolgt
in Zusammenarbeit mit den jeweils in der Schule tatigen Mitarbeiterinnen des
Fachdienstes fir Pravention und Sozialraummanagement (FPS).

Sozialpddagogische Fachkrafte und Lehrer*innen arbeiten gemeinsam an
dem Ziel, Kinder im Kontext Schule zu starken und zu unterstitzen. Jugend-
hilfe integriert in Schule soll Kinder mit einem besonderen Bedarf stérken.

JanS gibt es an den Standorten der Grundschule Geweke, der Fritz-Reuter-
Schule, der Wilhelm-Busch-Schule und der Emil-Schumacher-Schule.

Kontakt

Ev. Jugendhilfe Iserlohn-Hagen gemeinniitzige GmbH

Martin-Luther-Str.11 | 58095 Hagen

Telefon: 02331 380900

Fax: 02331 380909

E-Mail: info@jugendhilfe-iserlohn-hagen.de
Internet: www.jugendhilfe-iserlohn-hagen.de

Grundschule Geweke:

Christine Schriek | Telefon: 0171-3087073

Frauke Kalmus | Telefon: 0175-8864773

E-Mail: jugendhilfe-an-schule-geweke@jugendhilfe-iserlohn-hagen.de

Fritz-Reuter-Schule:

Anna Wolff | Telefon: 0151-46721893

Sina Zuschlag | Telefon: 0160-98980575

E-Mail: jugendhilfe-an-schule@jugendhilfe-iselohn-hagen.de

Wilhelm-Busch-Schule:

Tina Bauch

Telefon: 0151-14512424

E-Mail: Jans.wbs@jugendhilfe-iserlohn-hagen.de

Emil-Schumacher-Schule:

Manuela Dapprich | Telefon: 01511-4573727

Sylvia Weber | Telefon: 0172-2322206

E-Mail: jugendhilfe-an-schule-wehringhausen@jugendhilfe-iserlohn-hagen.de




Kindergruppen fiir Grundschulkinder

In den Sozialraumteams werden je 10-wochige Kindergruppen fur Grund-
schulkinder angeboten, die aus hochbelasteten, traumatisierten, von Sucht
oder psychischen Erkrankungen betroffenen Elternhdusern kommen und ei-
nen padagogischen Unterstitzungsbedarf aufweisen.

Der Kontakt lduft Uber die jeweiligen Grundschulen, das FPS-Team oder dem
Jugendamt, wenn diesem eine Familie bekannt ist, dessen Kind diese Unter-
stUtzung gut tun wirde, ohne im Hilfebezug zu sein.

Kontakt

Team Haspe

Swolinskystr. 10 | 58135 Hagen
Nadine Spies und Tatjana Fischer
Telefon: 02331 4731339

Team Wehringhausen/Mittelstadt
Siemensstr. 26 | 58089 Hagen
Angela Lang und Anna Wolff
Telefon: 02331 924301

Team Altenhagen

Alleestr. 73 | 5808 7 Hagen

Anja Regeniter und Birgit Florath-Rather
Telefon: 02331 633687
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Diakonie Mark Ruhr - Fachdienst Migration und Integration Hagen/EN

Der Fachdienst Migration und Integration Hagen/ EN bietet allen (neu) zuge-
wanderten Menschen, unabhangig von der Art ihrer Einreise, Herkunft, Religi-
on oder Weltanschauung soziale Beratung und Betreuung. Das Team integriert
verschiedene Sprach- und Kulturkenntnisse und arbeitet in unterschiedlichen
Projekten zur Forderung der Integration von Zugewanderten mit.

Im Fachdienst Migration und Integration Hagen/ EN sind die Migrationsbera-
tung fur Erwachsene, die Beratung fur Opfer von Menschenhandel, die Flicht-
lingsberatung mit Psychosozialem Zentrum und die Integrationsagentur zu-
sammengefasst.

In der Flichtlingsberatung werden die in Hagen lebenden Fllchtlinge in allen
sozialen und aufenthaltsrechtlichen Fragestellungen beraten und betreut. Im
Psychosozialen Zentrum erhalten dartber hinaus Flichtlinge aus ganz Nord-
rhein-Westfalen psychotherapeutische Hilfe.

Kontakt

Heike Spielmann

Bergstr. 121 | 58095 Hagen

Telefon: 02331 30646-2035

Fax: 02331 30646-2038

E-mail: heike.spielmann@diakonie-mark-ruhr.de

Jugendberufsagentur

Die Jugendberufsagentur ist gemeinsam vom Jobcenter, der Arbeitsagentur
und dem Jugendamt der Stadt entwickelt worden.

Die JBA Hagen ist an allen weiterflhrenden Schulen in Hagen vertreten und
betreut die Schuler*innen ab Klasse 8. Daflir gibt es Kooperationsvereinbarun-
gen mit den Schulen. An jeder Schule ist mindestens ein/eine Berufsberater*in
als feste/r Ansprechpartner*in verortet. Hauptansprechpartner an den Schulen
sind die Schulleiter*innen, Stubos und Sozialarbeiter*innen. Aktivitaten sind
z.B. Schulsprechstunden, Berufsorientierungsveranstaltungen in der Schule
oder im Berufsinformationszentrum (BiZ), Teilnahme an Elternabenden und
die Beteiligung und teilweise Finanzierung von Projekten wie ,Startbahn Zu-
kunft” oder Berufseinstiegsbegleitung.

Weitergehende Informationen kénnen die jeweiligen Ansprechpartnerinnen
an den Schulen geben.



Kontakt

Agentur fiir Arbeit
Besucheradresse:
Kornerstr. 98 - 100 | 58095 Hagen

Postanschrift:
Agentur fUr Arbeit Hagen | 58080 Hagen

Martin Welzbacher

Telefon: 02331 202-513

Mobil: 015115130388

Fax: 02331 202320477

E-Mail: Martin.Welzbacher@arbeitsagentur.de
oder JBA-Hagen@arbeitsagentur.de

Internet: www.arbeitsagentur.de

Jobcenter Hagen
Berliner Platz 2 | 58089 Hagen
E-Mail: jobcenter-hagen@jobcenter-ge.de

Fiir Arbeitsuchende:
Telefon: 02331 36758-0
Fax: 02331 36758-740

Offnungszeiten:
Mo, Diund Do 08.00 - 16.00 Uhr
Miund Fr 08.00 - 13.00 Uhr
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Jugendmigrationsdienst (JMD)

Der JMD bietet jungen Menschen mit Migrationshintergrund im Alter von 12
bis 27 Jahren individuelle Angebote und professionelle Beratung bei ihrem
schulischen, beruflichen und sozialen Integrationsprozess in Deutschland. In-
dividuelle Unterstitzung, Gruppen- und Bildungsangebote sowie eine inten-
sive Vernetzung mit Schulen, Ausbildungsbetrieben, Integrationskurstragern
und anderen Einrichtungen der Jugendhilfe zéhlen zu den wesentlichen Auf-
gaben der JMD.

Kontakt

Jana Bostelmann

Frankfurter Str. 74 | 58095 Hagen
Telefon: 02331 1275123

Mobil: 0177 1437175

E-Mail: jana.bostelmann@awo-ha-mk.de

Sprechstunden:

Mo + Di 13.00 - 16.00 Uhr
Mi+ Do 09.00 - 12.00 Uhr
und nach Terminvereinbarung

Roland Eyerund-Kopetzki

Frankfurter Str. 74 | 58095 Hagen
Telefon: 02331 1275124

Mobil: 0157 89222383

E-Mail: jroland.eyerund@awo-ha-mk.de

Sprechstunden:
Mo + Di 13.00 - 16.00 Uhr
Do 09.00 - 12.00 Uhr

und nach Terminvereinbarung

Jana Meyhack

Frankfurter Str. 74 | 58095 Hagen
Telefon: 02331 1275140

Mobil: 0171 5446711

E-Mail: jana.meyhack@awo-ha-mk.de

Sprechstunden:
Di 13.00 - 16.00 Uhr
Mi+ Do 09.00-12.00 Uhr
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Wegweiser (Gemeinsam gegen gewaltbereiten Salafismus)

Das Projekt bietet Workshops fur Schulklassen und Fortbildungen u.a. fir Leh-
rer*innen und Schulsozialarbeiter*innen an. Die Workshops werden ab Klasse
9 angeboten; in Ausnahmefallen auch schon ab Klasse 8. Voraussetzung fur die
Workshops ist sehr gutes sprachliches Niveau.

Workshop-Beispiele sind: Salafismus, Radikalisierung
Fortbildungsbeispiele sind: Islamische Familienwerte, Behinderungen im

Islam; immer auch im Hinblick auf die kulturellen Hintergriinde in den islami-
schen Landern.

Kontakt

Beratungsstelle Wegweiser

in Hagen, Ennepe-Ruhr und Markischer Kreis
Bergischer Ring 7 | 58095 Hagen

E-Mail: wegweiser@ha-en-mk.de

Internet: www.awo-ha-mk.de

Telefon: 02331 93469-80
02331 93469-79
02331 93469-78
Fax: 023319347668

Wildwasser Hagen - Fachstelle gegen sexualisierte Gewalt

Wildwasser bietet ein Beratungsangebot fir von sexualisierter Gewalt betroffe-

ne Madchen und junge Frauen. Die Beratung ist kostenlos und kann auf Wunsch
anonym stattfinden. Ein Beratungstermin kann telefonisch oder per Email ver-
einbart werden. Auch Bezugspersonen (Lehrer*innen, Sozialpadagog*innen, Er-
zieher*innen, Verwandte) die Unterstlitzung bendtigen, kdnnen das Beratungs-
angebot beanspruchen. Es werden Selbstbehauptungskurse fur Madchen,
offener Madchentreff, Prdventionsangebote und Schulungen angeboten.

Kontakt

Eugen-Richter-Str. 46 | 58089 Hagen
Telefon: 02331 371013

E-Mail: info@wildwasser-hagen.de
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ZeitRaum - Erziehungs-, Familien- und Lebensberatung der

Evangelischen und Katholischen Kirche

Die Beratungsstelle ZeitRaum hilft Kindern und Jugendlichen, jungen Erwach-
senen, Eltern, einzelnen Erwachsenen, Paaren, Fachleuten und Institutionen.

Sie untersttzt bei der Klarung von Konflikten in der Familie, mit Freunden, am
Arbeitsplatz, in der Schule und im Kindergarten. Bei Trennung, Scheidung und
der Frage, was den Kindern in dieser Situation hilft. Bei der Verarbeitung von
belastenden Erfahrungen und der Bewaltigung von Angst und Trauer. Und bei
anderen Schwierigkeiten.

Kontakt

Dodterstr. 10 | 58095 Hagen

Telefon: 02331 9058-2

Fax: 02331 9058-340

Internet: www.beratungsstelle-zeitraum.de

Mo + Di 13.00 - 16.00 Uhr
Mi+ Do 09.00-12.00 Uhr

Zuséatzlich gibt es die Moglichkeiten, sich an die Telefonseelsorge zu wenden,
die gebUhrenfrei rund um die Uhr erreichbar ist: 0800-111 0 111 oder 0800 -
1110 222.

Darlber hinaus gibt es die Moglichkeit, die 0175 2222492 anzurufen oder eine
Nachricht zu schicken. Die Beratung ist anonym, auch ohne Information an
Eltern oder Lehrer*innen und kostenfrei.

,Bildung ist die méchtigste Waffe, die du
verwenden kannst, um die Welt zu verandern”

Nelson Mandela I



3.2.2.4 Landesweite Unterstiitzungsangebote

Qualitats- und UnterstiitzungsAgentur

- Landesinstitut fur Schule (QUA-LIiS)

Die Qualitats- und UnterstitzungsAgentur - Landesinstitut fir Schule berdt
das fir Schule und Bildung zustédndige Ministerium und ist die vom Minis-
terium beauftragte zentrale Einrichtung fur padagogische Dienstleistungen
insbesondere zur UnterstUtzung der Schulen bei der Wahrnehmung ihres Bil-
dungs- und Erziehungsauftrages. Es arbeitet in zahlreichen Schule und Unter-
richt betreffenden Aufgabenfeldern.

Kontakt

Qualitats- und UnterstiitzungsAgentur
- Landesinstitut fiir Schule

Paradieser Weg 64 | 59494 Soest

Telefon: 02921 683-0

Fax: 02921 683-1109

E-mail: poststelle@qua-lis.nrw.de

Landeskoordinierungsstelle der Integrationszentren NRW (LaKI)

Fur die Beratung, die Begleitung und den Informationsaustausch der Kom-
munalen Integrationszentren (KI) unterhdlt das Land eine zentrale Stelle: Dies
ist die Landesweite Koordinierungsstelle Kommunale Integrationszentren

- kurz LaKI. Sie ist organisatorisch als Dezernat 37 der Bezirksregierung Arns-
berg angeschlossen. Auf ihrer Internetseite sind zahlreiche Informationen fir
Lehrkréfte aus den Bereichen Integration als Querschnitt, KOMM-AN NRW,
Friihe Bildung, Ubergang Schule Beruf sowie Einwanderung und Schule zu
finden.

Kontakt
Bezirksregierung Arnsberg, Dez. 37

Landesweite Koordinierungsstelle

Kommunale Integrationszentren (LaKl)

Ruhrallee 1 -3 44139 Dortmund

Telefon: 02931 825215

Fax: 02931 825230

E-mail: intranet.laki@bra.nrw.de

Internet: www.kommunale-integrationszentren-nrw.de
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Grundschulen

In diesem Kapitel werden Ideen, Konzepte und Bausteine vorgestellt, darunter

Best-Practice-Beispiele Hagener Schulen, die als Grundlage fiir ein schulinter-
nes Konzept dienen kénnen. Darlber hinaus werden die unterschiedlichen
Organisationsformen und Beispiele fiir eine gelingende Elternbeteiligung ge-
nannt.

4.1 Exemplarische Best-Practice-Beispiele fiir die Beschulung neu
zugewanderter Schiiler*innen

An den Hagener Grundschulen haben Sprachbildungsbeauftragte die Aufga-
be, Sprachférdermaterialien bzw. DaZ-Materialien zu sichten, Sprachfoérder-
unterricht zu organisieren, Integrationsstellen gemeinsam mit der Schullei-
tung zu beantragen und generell Ansprechpartner*in im Kollegium zu sein
fur alle Fragen bezogen auf Sprachbildung.

DarUber hinaus gibt es eine/n Sprachbildungskoordinator*in mit den Kern-
aufgaben
e Ansprechpartnerin fiir Fragen der Schulaufsicht, Schullei-
tungen und Kollegien
e Schaffungvon Austauschstrukturen mit dem Ziel der Sprach-
bildung in allen Fachern
e Koordination und Mitsteuerung ortlicher Angebote
e Teilnahme an Informationsveranstaltungen, Dienstbespre-
chungen, Arbeitskreisen, Netzwerken usw.
e Erfassung und Weitergabe von Fortbildungsbedarfen.

In Hagen nimmt diese Aufgabe derzeit Daniela Scheuermann wahr, Schul-
leiterin der Grundschule Astrid-Lindgren.
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Nachstehend werden einzelne Best-Practice-Beispiele unterschiedlicher Schul- - O  Best-Practice
formen aufgefihrt: 44

Ernst-Eversbusch-Schule:

e Unterrichtsgestaltung in der Alphaklasse unter Einsatz viel-
faltiger, abwechslungsreicher Medien wie einfache Puzzle
und Geschicklichkeitsspiele, Lernspiele, Videoeinsatz fur
Wortschatz und Grammatiktraining, Tingstifte und -bucher,
selbstandiges Arbeiten mit Lernkarteien, WorterbUcher, Au-
dioeinsatz zur Verbesserung des Horverstehens und zur Aus-
spracheschulung, Trampolin usw.

e jeden Morgen vor Unterrichtsbeginn kostenloses Frihstiick in
der Mensa

e von Montag bis Donnerstag frisch zubereitetes Mittagessen
in der Mensa

e eine Stunde/Woche soziales Lernen mit Sozialpadagog*innen
im Klassenverband in Jahrgangsstufe 5 und 6

e Doppelbesetzung in nahezu allen Fachern in den Jahrgangs-
stufen 5, 6 und 7, Gberwiegend doppelte Besetzung in D und
E bis Klasse 9

e Teilnahme am Projekt Sprachbildung interaktiv - Lese- und
Gespréachskompetenz fordern fur Schiler*innen der Jahr-
gangsstufe 5 (Universitdt Duisburg-Essen, Bergische Univer-
sitat Wuppertal)

o Teilnahme am Modellprojekt Pluspunkt - ein ergdnzendes
Projekt flr schwer erreichbare Jugendliche mit und ohne Mi-
grationshintergrund ab 15 Jahren

e Sozialarbeiter*in nur fur BUT

e Schulersprechtag nach Halbjahreszeugnis

o Interkulturelles Familienbildungscafé mit versch. Themen-
schwerpunkten 1x im Monat

e inVorbereitung: Einsatz von Bildungsmediator*in

Sekundarschule Liselotte-Funcke:
e Jeder tritt mit jedem in Kontakt (Methode im DaZ-Unterricht)
e SuS bringen sich wahrend einer Projektwoche ihre Sprachen
gegenseitig bei

Heinrich-Heine-Realschule:

e Bereitstellung von speziellen DaZ-Wérterblchern in den Re-
gelklassen fur die Schuler*innen, die neu in die Regelklassen
gewechselt sind

e Finflihrung der Oten Stunde als Unterstitzung

e  Diagnostik flr neu zugewanderte Schuler*innen, aber alle
anderen Sus, die Unterstltzung brauchen, kdnnen ebenfalls
teilnehmen

e SuS bringen sich wahrend einer Projektwoche ihre Sprachen
gegenseitig bei
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Weiterfiihrende Schulen

Friedrich-von-Bodelschwingh-Schule:

e flr alle neuen Schuler*innen findet zusammen mit ihren El-

tern ein Aufnahmefest statt, zu dem die neuen SuS eine Ta-

sche mit Schulmaterialien, Warnweste usw. erhalten.

Realschule Hohenlimburg:
e zu Beginn eine Woche lang Durchfiihrung des ,Liechtenstein
Languages (LieLa)"-Programms

Einfihrung eines Sozialkompetenztraining durch die Sozial-
pddagog*in im Multiprofessionellen Team

o frihzeitiger Versuch, die leistungsstarkeren Kinder stunden-
weise in Regelklassen zu beschulen

Im Kapitel 6, ,Anhange’ sind schulinterne Konzepte beziehungsweise Baustei-
ne eines Konzeptes aus den Schulformen Hauptschule, Realschule, Sekundar-
schule und Gesamtschule nachzulesen.

4.2 Organisationsformen des Unterrichts an Hagener Schulen

Wie in Kapitel 2.2.1 dargestellt, finden sich an den weiterfGhrenden Schulen
unterschiedliche Organisationsformen. Die nachstehende Tabelle bietet dazu

einen Uberblick.

Abbildung 13:

Weiterfithrene Schulen ‘ Organisationsform

Gesamtschulen

Eilpe Integrative Beschulung
Integrative Beschulung; darlber hinaus Unterricht in drei nach
Haspe dem Sprachvermogen differenzierten Sprachférdergruppen

(jeweils 2stindig)

Fritz-Steinhoff

Vorbereitungsklassen

Gymnasien

Albrecht-Durer

Vorbereitungsklassen

Christian-Rohlfs

Vorbereitungsklassen

Hohenlimburg

Vorbereitungsklasse, dann schrittweiser Ubergang in teilinteg-
rative und integrative Beschulung

Fichte

Vorbereitungsklassen

Ricarda-Huch

Vorbereitungsklassen

Theodor-Heuss

Teilintegrative Beschulung; Zuordnung zu einer Regelklasse
und spezielle Deutschférderung

Hauptschulen

Ernst-Eversbusch

Integrative Beschulung; zusdtzliche Alphabetisierungsklassen
bei Bedarf

Geschwister-Scholl

Vorbereitungsklassen




Heinrich-Heine Teilintegrative Beschulung

Haspe Teilintegrative Beschulung

Vorbereitungsklasse; Einfihrungsphase nach dem Modell ,Lie-

Hohenlimburg La’ nach dem ersten Halbjahr Teilnahme an Fachern im Regel-
unterricht

Altenhagen Teilintegrative Beschulung

Liselotte-Funcke Integrative Beschulung

Quelle: Eigene Darstellung

Die Grundschulen in Hagen unterrichten neu zugewanderte Schiler*innen in- Grundschulen
tegrativ, d.h. die Kinder werden ab ihrem ersten Schultag in einer Regelklasse
unterrichtet.

Die Forderschulen unterrichten neu zugewanderte Schiler*innen, soweit sie Férderschulen
den direkten Weg in dieses Schulsystem finden, integrativ.

Die Berufskollegs richten Internationale Forderklassen (IFK) ein, in denen neu Berufskollegs
zugewanderte Jugendliche und junge Erwachsene innerhalb eines Schuljah-
res die Moglichkeit haben, den Hauptschulanschluss nach Klasse 9 und ge-
gebenenfalls ein Deutsches Sprachdiplom (DSD 1 Pro) auf der Niveaustufe B
zu erwerben. Innerhalb der finf Hagener Berufskollegs differiert das Angebot.

Zusatzlich werden in jedem Quartal, jeweils zum 1. Februar, 1. Mai, 1. August
und 1. November innerhalb eines Jahres Fit fir mehr”-Klassen (FFM) einge-
richtet. Urspriinglich waren diese Klassen dazu gedacht, neu zugewanderten
jungen Erwachsenen im Alter von 16 bis 25 Jahren, ein einjahriges Bildungs-
angebot mit sprachlichen, mathematischen, kulturellen und politisch-gesell-
schaftlichen Inhalten anzubieten. Ein Bildungsabschluss kann dadurch nicht
erworben werden. Innerhalb Hagens wurde die Absprache getroffen, diese
Beschulungsmaoglichkeit vorrangig fiir schulpflichtige Jugendliche der Sekun-
darstufe Il und junge Erwachsene vorzuhalten. Dadurch werden ldngere War-
tezeiten auf einen Schulplatz vermieden.
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4.3 Beispiele Elternbeteiligung

Im Folgenden werden unterschiedliche Maglichkeiten, Eltern und Schiler*in-
nen willkommen zu heilSen und den Eltern das System Schule nahe zu brin-
gen, vorgestellt. Hierbei handelt es sich um eine Sammlung von Beispielen aus
Hagener Schulen.

Zur Einschulung

Informationsmappen, ggf. Willkommensgeschenk, mehrsprachig

BegriBungsfeier fUr alle Eltern bei Einschulung, mehrsprachig

WillkommensbUtcher der bpb Bundeszentrale fiir politische Bildung

Information, bei der SuS mit Eltern gleich bei der Anmeldung tber Schul-
system, Schulregeln und HSU informiert werden (Ubersetzung durch her-
kunftssprachige Kinder, die schon fit sind)

Das Kl bietet eine Informationsveranstaltung zum Schulsystem in mehreren
Sprachen an.

Elternabende mit mehrsprachigen Eltern, die Ubersetzen (positives Beispiel
von einem Berufsorientierungsabend)

Einladungen zu Schulveranstaltungen, Projektwochen u. a.

Darstellung und Erklarung der Elternmitwirkungsorgane

Ankommens-Treffpunkt einrichten

Teilnahme der Eltern am Unterricht zu Beginn des Schuljahres/ Schiler*in-
nen durfen in den ersten Wochen ihre Eltern mit in den Unterricht bringen/
Eltern kdnnen wahrend der Einfihrungswoche teilnehmen (Voraussetzung,
dass gentigend Platz vorhanden ist)

Wahrend des Schuljahres

Elterncafé

Das Kl bietet Untersttitzung bei der Installation eines Elterncafés an.

Elterncafé zu bestimmten Themen, gemeinsames Frihstlck, Essen

Mehrsprachige Elternabende

Elternmentor¥*innen, auch wenn schwierig

Eltern zu Festen miteinbeziehen, zu Projektwochen einladen

Einladung zu Elternabenden als Aufgabe der Eltern oder der Klasse

Berufsorientierungs-Abend mit Eltern recht erfolgreich mit mehrsprachigen
Eltern, die der eigenen Community Ubersetzen

Elternmultiplikator*innen! Elternbegleiter*innen
Das Kl kann ggf. bei der Elternbeteiligung (Eltern aus SOE) unterstitzen.




Allgemeines

Hausbesuche kdnnen erfolgreicher sein als Gesprache in der Schule und
Telefonate

Berufsorientierung ggf. mit gesonderten Elternabenden

Vernetzung mit externen Partner*innen, z.B. Ndhkurse fir Mdtter durch an-
dere MUtter (z.B. durch Freiwilligenzentrale)
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Die nachfolgenden Empfehlungen und Anregungen beziehen sich nicht
ausschliel3lich auf den Unterricht mit neu zugewanderten Schuler*innen,
sondern gelten im Sinne der Gleichbehandlung fur alle Lernenden.

Gemeinsamer Beschluss aller Grundsatzlich ist ein gemeinsamer Beschluss aller beteiligten Institutionen
notig, um eine gelingende Teilhabe der neu zugewanderten Familien mit
schulpflichtigen Kindern und Jugendlichen zu erreichen.

Die schulische Integration neu zugewanderter Kinder und Jugendlicher
in unsere Schulen stellt nach wie vor eine grofSe Herausforderung fiir
Lehrkrdfte, Schultréger, Schulaufsicht und Kommunale Integrations-
zentren dar. Es bedarf einer engen und strukturierten Kooperation aller
Beteiligten, um die Bildungschancen dieser Kinder und Jugendlichen zu
sichern und gute Voraussetzungen fUr eine erfolgreiche Schullaufbahn
und den Ubergang in den Beruf zu schaffen.**

Die statistisch erhobenen Zahlen des Projekts ,Bildung integriert” des
Fachbereichs Bildung der Stadt Hagen kodnnen durch den ermittelten
Schulsozialindex bei der Verteilung von Geldern und Stellen mitregeln und
unterstltzen.

Datenbank Zur optimalen Abbildung und Begleitung der schulischen Bildungslaufbahn
ist die Einrichtung einer Datenbank notig, auf die alle an Schule beteiligten
Institutionen einen individualisierten Zugriff haben und die eine schnelle
Aktualisierung ermaglicht.

5.1 Begleitung in der Schul- und Unterrichtsentwicklung

Anforderungen an Schulen Die Anforderungen, die Schulen an sich selbst stellen und die von aulsen an
sie herangetragen werden, sind sehr vielféltig. Unter anderem gehoéren dazu:
die Mehrsprachigkeit als Bereicherung ansehen und wertschatzen, migra-
tionssensibel agieren, sowohl Kinder und Jugendliche mit sehr unterschied-
lichen Sprachférderbedarfen als auch Inklusionsschiler*innen unterstitzen
und fordern, alle Schiler*innen zum individuellen Bildungserfolg fuhren
und einen differenzierten Unterricht bieten. Um diese Aufgaben bewadltigen
zu konnen und um eine langfristige Schul- und Unterrichtsentwicklung zu
sichern, sollten Schulen grundsatzlich auf ihnrem Weg zur interkulturellen In-
stitution von qualifizierten Fachkréften begleitet werden.

®

https://www.bezreg-muenster.de/zentralablage/dokumente/fluechtlinge/schulische_integration/BR-MS-Rahmenkon-
zept-schulische-Integration.pdf
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Diese Begleitung kann durch Schulentwicklungsbegleiter*innen (SEB) der Be- Prozessbegleitung
zirksregierung, Berater*innen fur interkulturelle Unterrichts- und Schulentwick-
lung (BikUS) aus den Kommunalen Integrationszentren, externe Moderator*in-
nen oder durch die wissenschaftliche Begleitung der Universitaten erfolgen.

FUr den Prozess der Unterrichts- und Schulentwicklung wird Zeit bendtigt,
die in der alltdglichen Arbeit nicht immer zur Verfligung steht. Daher ist es
wulnschenswert, dass fur Teamstunden, Austausch- und Planungstreffen, Fort-
bildungsveranstaltungen, Kollegiale Unterrichtshospitationen u. a. anteilig
Arbeitszeit angerechnet werden kann.

Der Schulverbund Blick Gber den Zaun' veroffentlicht schon 2007 unter dem
Titel ,Was ist eine gute Schule?” vier Standards, die eine gute Schule ausma-
chen sollen.

Fdr die Arbeit am Schulcurriculum und fur die Schulentwicklung stehen
den Schulen Ressourcen zur Verfligung. Die Zeit daftir wird in der
Budgetierung berticksichtigt. Die Schulen werden auf Wunsch bei ihrer
Entwicklungsarbeit durch externe Moderator*innen unterstiitzt. Fur
Schulentwicklungsprozesse kénnen die Schulen Steuergruppen benennen,
die fiir ihre Arbeit entlastet werden.*

5.2 Unterstiitzung im Alltagsgeschéaft durch Multiprofessionalitat

Kinder und Jugendliche haben nicht nur schulischen Unterstitzungsbedarf, Sozaliarbeit
sondern bendtigen immer haufiger individuelle Hilfe bei sozialen und pri-
vaten Problemen. Daher sollte an jeder Schule mindestens ein/e Schulso-
zialarbeiter*in tdtig sein. Das Aufgabenfeld ist grofl3: ein offenes Ohr fur die
Schiler*innen, Gewaltpravention, Umgang mit dem Handy, Hausbesuche,
Hilfe bei Antrdgen aus dem Bildungs- und Teilhabepaket und Konfliktlésungs-
angebote, um einige Aufgaben zu nennen.

Sozialpddagogische Fachkrdfte unterstitzen Lehrerinnen und Lehrer bei
der Arbeit im Unterricht. Ihr Aufgabenspektrum reicht von der Ermittlung
der Lernausgangslagen einzelner Schtilerinnen und Schiiler tiber die Mit-
wirkung bei der Erstellung von individuellen Férderpldnen bis hin zur indi-
viduellen Begleitung einzelner Kinder, sodass diese dem Unterricht besser
folgen kénnen. Damit sind sozialpddagogische Fachkrdfte ein unverzicht-
barer Teil eines multiprofessionellen Teams.*®

* https//www.uni-bielefeld.de/LS/laborschule_neu/docs/leitbildundstandards.pdf

* https//www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Ministerium/Presse/Pressemitteilungen/2018_17_LegPer/
PM20180612_GS_individuellen-ud-praeventiven-Foerderung/index.html
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Schulpsychologie Die Schulpsychologischen Beratungsstellen bieten u.a. Beratung von Kindern
und Jugendlichen mit traumatischen Erlebnissen und Angebote fir ein res-
pektvolles Miteinander sowie Supervisionen an.

Mit unserem Aktionsplan flir Demokratie und Respekt und gegen Gewalt
wollen wir dazu beitragen, dass unsere Schulen sichere Orte sind und blei-
ben. Die Schulpsychologie leistet dazu einen unverzichtbaren Beitrag.’
(Ministerin Gebauer 2019)

Zusdtzliche Unterstiitzung Von Lehrkréften wird auch immer wieder der Wunsch gedulSert, Sprachmitt-
ler*innen mit einem festen Stundenkontingent an ihren Schulen zu haben. Die-
se kdnnen wirksam dabei unterstiitzen, mit den Schilerinnen ein gelingendes
Miteinander und eine Streitkultur aufzubauen. Die Schulen, die Uber herkunfts-
sprachliche Elternmoderator*innen und Bildungsmediator*innen verfigen,
geben sehr positive Rickmeldungen Uber die Bedeutung dieser Stellen. Nicht
nur Schiler*innen haben hier eine/n verbindliche/n Ansprechpartner*in und
wenden sich gerne mit Problemen an sie, sondern auch Eltern kdnnen mithilfe
der Mediator*innen und Moderator*innen besser erreicht werden.

Zusatzliche Unterstitzung kdnnen Ehrenamtliche und externe Partner*innen
aus dem Umfeld der Schule sein. Dazu zéhlen unter anderem Jugendzentren,
Familienbildungsstatten und Sportvereine.

Schulen bilden dabeiinnerhalb der Kommunen den zentralen Bezugspunkt
im Sozialraum. Eine erfolgreiche Schulentwicklung vor Ort muss regionale
Kontexte beachten. Das bedeutet, die Schulen missen sich nach aul3en 6ff-
nen, mit anderen Institutionen zusammenwirken und sich mit vielféiltigen
Partnern aus der Region vernetzen. Hierflir bendtigen sie mehr Freirdume
zur Gestaltung, um eigenverantwortlich Schwerpunkte zu setzen und eige-
ne Profile zu entwickeln. Dies ermdglicht den Schulen, Kreativitéit zu ent-
falten und ihre Schdilerinnen und Schiiler dabei zu unterstiitzen, ihre indi-
viduelle Bildungsbiographie fr ein selbstbestimmtes Leben zu gestalten. *®

Der Kontakt der Schule zu den Eltern ist in der Regel negativ belastet: Schulen
haben meistens dann Kontakt zu den Eltern, wenn ein Problem vorliegt.

Daher ware es wichtig, positiv besetzte Gelegenheiten zu schaffen, bei denen
Austausch und Begegnung zwischen Schule und Elternhaus stattfinden konnen.

¥ https//www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Ministerium/Presse/Pressemitteilungen/2019_17_LegPer/
PM20191002_Haushalt/index.html

% https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulentwicklung/indexhtml
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5.3 Forderzeitraum

Die Begrenzung des Forderzeitraums auf zwei Jahre wird von Lehrkraften, Forderdauer
die neu zugewanderte Kinder und Jugendliche unterrichten, als nicht fur alle
Schiler*innen geeignetes Instrument verstanden. Nach ihrer Erfahrung er-
weist sich in der Praxis die allgemeine Forderdauer von zwei Jahren fir neu-
zugewanderte Schiler*innen als zu kurz.

Zudem werden geregelte Anschlussférderungen benétigt.

Der auf zwei Jahre begrenzte Forderzeitraum fiihrt bei Schullibergdingen
zu einem hohen Leistungsdruck fiir die SE und die Lehrkrdifte. Hohe fach-
sprachliche Standards im Allgemeinen und der Nachweis einer zweiten
Fremdsprache im Besonderen bilden erhebliche Htirden.**

Die Lehrkréfte wiinschen sich eine individuellere Regelung, abhangig vom Individuelle Regelung
jeweiligen Leistungsstand und Vermogen der Kinder und Jugendlichen. Die
Spanne von auch in ihrer Herkunftssprache nicht alphabetisierten, teils nicht
beschulten Schiler*innen bis hin zu Schiler*innen, die kurz vor dem Abitur
standen, ist immens und bendtigt eine differenzierte Férderung und Forder-
dauer. In die Beratung des Kls kommen Kinder, die nach unseren Maf3staben in
der weiterfUhrenden Schule beschult werden mussten, aber erst ein oder zwei
Schulbesuchsjahre aufweisen. Um diesen Kindern eine positive Bildungspers-
pektive bieten zu kénnen, ist die Installation zusétzlicher Auffang- und Stitz-
systeme notig.

54 Zuweisung von neuen Schiiler¥*innen

Da schulpflichtige Kinder und Jugendliche wihrend des gesamten Jahres ein- | Aufnahme ins Schulsystem
reisen, mussen Maoglichkeiten geschaffen werden, eine durchgéngige und
fortlaufende Aufnahme in das Schulsystem zu ermdglichen. Die schnelle Be-
reitstellung eines Schulplatzes sollte das wichtigste Ziel sein.

Lehrer*innen berichten aus ihren Erfahrungen, dass eine fortlaufende Aufnah-
me in den Klassen fur Unruhe sorgt und sie sich die Zuweisung an bestimm-
ten Stichtagen wiinschen. So sei auch ein kontinuierliches und rhythmisiertes
Unterrichten maglich.

An den Berufskollegs hat sich die Aufnahme in die Internationalen Forderklas- Vorgehensweise an Berufskollegs
sen jeweils zu den Schulhalbjahren und in die unterjahrige Aufnahme an vier
Stichtagen in die  Fit-fir-mehr"-Klassen (FFM) bewahrt.

¥ https//www.enkreis.de/fileleadmin/user_upload/Dokumente/41_2Bericht_-_Bildungswege.pdf
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5.5 Schuische Rahmenbedingungen

Viele Lehrkrafte berichten von einer positiven Wirkung auf die Lernenden,
wenn in Vorbereitungsklassen nur wenige Lehrer*innen mit héherer Stunden-
zahl eingesetzt werden und diese Gruppen einen festen Raum zur Verfligung
haben. So gelingt die Eingewdhnung und Orientierung der neu zugewander-
ten Schuler*innen besser und erleichtert den Austausch unter den Lehrkraften.

Lehrer*innenraumprinzip Um diese Mdglichkeit zu schaffen, eignet sich das Lehrer*innenraumprinzip.
Dieses Prinzip vereinfacht auch, dass die Ubungsbicher und Materialien in
den Klassen verbleiben kénnen. Somit stehen die erforderlichen Lehrmateria-
lien immer zur Verflgung.

Alphabetisierungsgruppen In Vorbereitungsklassen sind sowohl alphabetisierte als nicht alphabetisierte,
teilweise auch in ihrer Herkunftssprache nicht alphabetisierte, Schiler*innen.
Diese Spannbreite erweist sich in der Praxis als zu grof3. Geeignet scheint, spe-
zielle Lerngruppen fur nichtalphabetisierte Kinder und Jugendliche einzurich-
ten, bis die Lese- und Schreibféhigkeit erreicht ist.

Zeitkontingente Nicht zuletzt mUssen auch die Ressourcen der Lehrkrafte ins Auge gefasst wer-
den. Fir neue Aufgaben sollten auch Zeitkontingente bereitgestellt werden.

Zu diesen Aufgaben gehoren beispielsweise

e Bereitstellen von Schuler*innenzahlen und Schuler*innenlisten (Ge-
sundheitsamt, Bezirksregierung, Schulamt,...)

e Organisation des Besuchs des Regelunterrichts

e Schreiben der individuellen Stundenplane

e Suche nach geeigneten auBerschulischen Angeboten

e Hausbesuche und Elterngesprache (aufwéndiger, insbes. aufgrund
der Sprachbarriere)

e Hilfe beim Ausfullen verschiedenster Antrdage (Schokoticket, Kinder-
geldantrage, Bildung und Teilhabe, etc.)

e Exkursionen in die Umgebung, in die Stadt (um geeignete Geschafte
fur Schulsachen zu finden, um Freizeitangebote aufzuzeigen, ..)

e Rucksprache mit den Fachlehrer*innen

e Anmeldung zu Sprachfeststellungsprtfungen und HSU-Unterricht
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5.6 Unterricht

Die nachfolgenden Anregungen sind grofStenteils Ergebnisse des Netzwerks
fur weiterfihrende Schulen und des Arbeitskreises Konzeptentwicklung, an
denen die Lehrkrafte in ihrer unterrichtsfreien Zeit teilnehmen und engagiert
mitarbeiten.

Zur Unterstltzung der Lehrer*innen tragen klare Absprachen Uber die Zustan- Absprachen
digkeiten in der Schule und strukturelle Bedingungen, wie die Durchfiihrung
von Klassen- und Fachkonferenzen, ebenso bei wie ein regelmaBiger kollegia-
ler Austausch.

Das Unterrichten in Tandems sollte sowohl in den Vorbereitungsklassen als Unterrichten im Tandem
auch in den Regelklassen Standard sein, da die Vielzahl der Herausforderun-
gen, die Schiler*innen mitbringen — von der Inklusion, Gber wenig ausgebil-
detes Sprachvermdogen, Verhaltensauffalligkeiten bis zur Integration — und die
damit verbundenen Anforderungen an die Lehrkréfte im Team besser bewél-
tigt werden konnen. Nur so kann auf die sehr unterschiedlichen Anforderun-
gen angemessen reagiert werden.

Der sprachsensible Unterricht in allen Fachern soll das Ziel in allen Schulen Sprachsensibler Unterricht
sein.®

Die Einfihrung kann schrittweise erfolgen, indem in jeder Fachschaft zunachst
Vereinbarungen getroffen werden. Man kann sich zunachst auf wenige Bau-
steine einigen, die von allen Lehrkraften angewendet werden. Nach und nach
kdnnen dann weitere Bausteine dazu genommen werden. Eine solche etap-
penweise Einfihrung erhdht auch die Akzeptanz im Kollegium.

Somit wird ein einheitlicher unterrichtlicher Rahmen geschaffen, der einerseits
Sicherheit fUr die Lernenden und andererseits Erleichterung fir die Lehrer*in-

nen bietet.
Die Lehrkréfte sollten Uber Kenntnisse zum Thema Mehrsprachigkeit, grund- Grundlagenkenntnisse zur
legende Informationen der unterschiedlichen Spracheigenschaften und Mehrsprachigkeit

Uber Gegebenheiten in den jeweiligen Herkunftslandern verfigen. Eben-
so tragen regelmaBige Fort- und Weiterbildungen, fachthematische und
migrationssensible, zum gelingenden Miteinander bei. Bei Bedarf kdnnen
Supervisionen unterstitzen.*

Informationen Uber besuchte Fortbildungen sollen in Konferenzen vorgestellt
werden, um alle an den Erkenntnissen teilhaben zu lassen. Damit wird auch far
Transparenz innerhalb des Kollegiums und die Durchlassigkeit von Informatio-
nen gesorgt.

“vgl. Kernlehrpléne
“IVgl. Angebote der schulpsychologischen Beratungsstelle
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57 Uberginge

Hospitationen Grundsétzlich sind Ubergdnge von einem System in das andere durch Briche
gekennzeichnet. Diese Ubergange entstehen schon im Elementarbereich und
stellen Kinder und Jugendliche insbesondere dann vor Herausforderungen,
wenn sprachliche Schwierigkeiten hinzukommen. Damit Lehrkrdfte diese Her-
ausforderungen positiv gestalten kdnnen, bendtigen sie Zeit fir Hospitationen
im jeweilig anderen System und gegebenenfalls Zeit fir gemeinsame Projekte.

Ubergang Schule-Beruf Die Hagener Berufskollegs bieten generell Hospitationen flr Schiler*innen an.
Nach ihrer Einschatzung muss die Berufsorientierung Grundlage des Unter-
richts in allgemeinbildenden Schulen sein, damit die Schiler*innen friihzeitig
erkennen kénnen, in welche berufliche Richtung sie gehen méchten. Oftmals
haben Schiler*innen unzureichende Kenntnisse Uber ihre angestrebten Be-
rufsfelder.

Die Landesregierung setzt sich dafiir ein, den Ubergang von der Schule in
die Ausbildung oder ins Studium nachhaltig zu verbessern. Mit der Initiative
,Kein Abschluss ohne Anschluss - Ubergang Schule-Beruf NRW” fiihrt Nord-
rhein-Westfalen als erstes Fldchenland ein einheitliches und effizientes Uber-
gangssystem ein, das alle Schiilerinnen und Schdiler in den Blick nimmt.

Mit dem neuen Ubergangssystem Schule-Berufin NRW erhalten alle Schii-
lerinnen und Schdiler friihzeitig die Mdglichkeit, im Prozess der Beruflichen
Orientierung ihre eigenen Berufs- und Studienwahlentscheidungen zu
treffen, um den Eintritt in eine Ausbildung oder ein Studium realistisch und
bruchlos gestalten zu kénnen. Die schulische Berufliche Orientierung zielt
darauf ab, méglichst gute Schulabschliisse zu sichern und realistische An-
schlussperspektiven fiir Berufsausbildung oder Studium zu eréffnen.

Im Rahmen der Landesinitiative ,Kein Abschluss ohne Anschluss — Uber-
gang Schule-Berufin NRW*wird die Berufliche Orientierung als schulisches
Handlungsfeld auf der Grundlage quter Schulpraxis und bestehender An-
gebote weiter systematisiert und ausgebaut. Die verbindliche Umsetzung
erfolgt seit dem Schuljahr 2012/13 schrittweise an allen allgemeinbilden-
den Schulen aller Schulformen sowie an den Berufskollegs in Nordrhein-
Westfalen.*

KAoA kompakt 0y Fur Teilnehmer*innen der Internationalen Forderklassen bietet ,KAoOA kom-
- O - pakt” die Moglichkeit der beruflichen Orientierung. Es werden ,verstdrkt non-
verbale, bildhafte und interaktive Verfahren eingesetzt. So kénnen Schdilerinnen
und Schdler unabhdngig von ihrem Sprachniveau teilnehmen.”*

Berufsschultag Um Schiler*innen dabei zu unterstitzen, einen Einblick in die verschiedenen
Berufsfelder zu bekommen, bieten die fiinf Hagener Berufskollegs einmal im
Jahr den Berufsschultag an.

2 http//www.berufsorientierung-nrw.de/landesinitiative/ziele/index.html
+ https//www.berufsorientierungsprogramm.de/angebote-fuer-fluechtlinge/de/kaoa-kompakt-2031.html
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5.8 Elternbeteiligung

Eltern sind wichtige Partner in der Entwicklung und Erziehung von Schuler*in-
nen. Sie bringen Kompetenzen mit, die eingebunden werden missen. Ande-
rerseits bendtigen auch Eltern Beratung und Unterstitzung durch die unter-
schiedlichen Bildungssysteme.

Um Eltern die Gelegenheiten zu geben, sich aktiv in die Gemeinschaft der Bil-
dungseinrichtungen einzubringen, ist fir die Familien zundchst eine gewis-
se Stabilitat ihrer Lebensbedingungen erforderlich. Das heif3t, es mussen die
GrundbedUrfnisse befriedigt sein wie Essen, Wohnen und gesundheitliche Ver-
sorgung sowie auch ein gesicherter Aufenthaltsstatus. Dazu gehort ebenso
ein funktionierender Kontakt zu den Behorden und Briefe, deren wichtigster
Inhalt auch in Herkunftssprachen Ubersetzt ist. Erst dann ist die Grundlage fur
gesellschaftliches Engagement vorhanden.

Wie schon unter,Unterricht” in diesem Kapitel aufgefiihrt, kdnnen auch Kennt-
nisse Uber das Herkunftsland zu einem gegenseitigen Verstandnis beitragen.

Ich denke an das Leben viele Familien mit Migrationsgeschichte und damit
vieler Schtiler*innen unter den Vorgaben des Ausldnder- und Asylrechts,
die vielen Lehrpersonen unbekannt sind, an die Bildungsbenachteiligung
von Kindern aus migrantischen Familien, die den Umgang mit Kindern
und Eltern beeinflusst, an Rassismus im Schulalltag, aber auch an ein un-
terschiedliches Verstédndnis von Schule und Rolle der Lehrperson aufgrund
anderer Erfahrungen im Herkunftsland und nicht zuletzt an Wertekonflik-
te, oft eigentlich Anerkennungskonflikte wegen religioser Einstellungen.*

Um Eltern aktiv beteiligen zu kénnen, missen Gelegenheiten zum Austausch
in der Herkunftssprache geschaffen werden. Dies kann rezeptiv, d.h. durch
Ausgabe von Informationsmaterial in den verschiedenen Herkunftssprachen
geschehen oder auch aktiv durch die Ausbildung von Elternmoderator*innen
oder Bildungsmediator*innen.

Um partizipieren zu kénnen, bendtigen die Eltern der neu zugewanderten
Kinder und Jugendlichen ein bedarfsgerechtes und niederschwelliges Be-
ratungs- und Informations-angebot lber die aktive Beteiligung am Schul-
leben, tiber weitere Beratungsstellen und schulische und auf8erschulische
Untersttitzungsmoglichkeiten. Dieses Angebot erhalten sie (...) mdoglichst
in ihrer Herkunftssprache.®

Weitere unterstitzende Moglichkeiten fur die Entwicklung einer gelingenden
Elternbeteiligung kdnnen Patenschaften und der Aufbau von Bildungspartner-
schaften fir Eltern und Kinder, Kooperationen mit Eltern, regelmalige und ge-
gebenenfalls individuelle Sprechzeiten sowie die Schaffung von Begegnungs-
maoglichkeiten sein. Zusatzlich kann die Bereitstellung von Informationen Gber
im Stadtteil stattfindende Aktivitdten oder Sportvereine niitzlich sein.

Schule sollte sich als eine offene Bildungsinstitution verstehen, die in ihrem
Stadtteil mit verschiedenen Trdgern zusammenarbeitet. Den Eltern sollten nie-
derschwellige Angebote gemacht werden, wie beispielsweise das schon er-
wahnte Elterncafé.

Grundlage fiir gesellschaftliches
Engagement

Kenntnisse iiber die Herkunftsldnder

Gelegenheiten schaffen

“ http//www.schule-der-vielfalt.at/wp-content/uploads/2016/05/Auernheimer.pdf
“ https//www.zmi-koeln.de/wp-content/uploads/2018/11/eckpunkte_zmi.pdf
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Il. Verfahren bei Schulabsentismus

Verfahren bei Schulabsentismus
(Bitte alle Schritte immer schriftlich dokumentieren! (/1)

f N\ f \ Kind fehlt unentschuldigt? Sofortige Info an

Es erfolgt keine Sorgeberechtigte am 1. Tag
Schiiler od. Ann?eldtf.ng an der
R Weiterfihrenden
Schiilerin fehlt schule/
in direktem Férderschule/ Unentschuldigtes Fehlgn mit
ZusammAenhang Berufskolleg etc. Unterbrechungen/ deutliches zu
mit (bis 30.04. des spat Kommen/ verfrithtes Gehen/ Andauerndes, unentschuldigtes
Ferienzeiten Jahres muss die unregelmaRiges Erscheinen ab 3 Fehlen lber 3 Tage am Sttick
tschuldigt! huldigten T
unen Anmeldung erfolgt unentschuldigten Tagen pro
sein!) Monat

\_ VAN

Ggf. erweitert um Mitarbeiter diverser Fachdienste (z.B. Schulpsychologie, Jugendamt, Erziehungsberatung)

Situationsanalyse/Ursachenforschung Padagogisches Einwirken gem. §41 Abs. 3 SchulG, §53 Abs.2 SchulG,
BASS 12-51 Nr. 5 Abs. 3.1
Treffen konkreter Absprachen und ziehen einer Zwischenbilanz nach 2 Wochen. Wenn erfolglos, dann weiter...(
(HA-D)

|

Erneute Kooperationsgesprache unter zwingender Information des Jugendamtes (HA-E2 und ggf. HA-52)
Ggf. erweitert um Mitarbeiter anderer Fachdienste (z.B. Schulpsychologe, Erziehungsberatung)
Erneute Situationsanalyse + Ordnungsmanamen gem. §53 Abs.3 SchulG; BASS 12-51 Nr.5 Abs. 3.2.
Zwischenbilanz nach weiteren 2 Wochen. Wenn erneut erfolglos, dann weiter... (HA-D)

Schriftliche Aufforderung der Schule gem. BASS 12-51 Nr.5 Abs. 3.3 (HA-E3)
(An die Sorgeberechtigten und die Schulpflichtigen wenn . 14 Jahre.) Wenn erneut nach 2 Wochen erfolglos,
dann Info an das Schulamt 48/03 Frau Vollmers (Uber Meldebogen!)

3 ¥

UnregelmaRiger Dauerhafte
Schulbesuch Abwesenheit

Passivitat von
Sorgeberechtigten

Ferienverla
ngerung

Anforderung von
Nachweisen tber
die Anmeldung

v

Gegen die : Priffung BuRgeldverfahren
Eltern wird ein | 1. Erinnerung | F e e . gegen den Schiiler
BuRgeld (Opportunitatsprin
festgesetzt zip)

Meldung an
Meldung an
48/00 und ggf.

48/00 und
gsf.
Weitergabe
an 32

Weitergabe an
55

Grundsétzlich kann in allen Féllen abweichend auch im Einzelfall ein BuRgeldverfahren in Gang gebracht werden. Koordination hier: 48/00




Ergdanzungen zum Schaubild
,Verfahren bei Schulabsentismus”

Probleme bei der Erreichbarkeit (Post kommt zuriick):

Bitte UGber die Einwohnermeldestelle prifen lassen, ob die betreffende Familie noch
am angegebenen Ort gemeldet ist.

-Wenn Ja, Info an 48/00 (Ringenberg) zur Uberpriifung durch den AuBendienst
-Wenn innerhalb Hagens verzogen neue Adresse nachtragen

-Wenn unbekannt oder auBerhalb Hagens verzogen Abmeldung aus Schiilerliste

Ansprechpartner und Hilfen im Fall Schulabsentismus:

-Kinder- und Jugendgesundheitsdienst (Frau Briick-Paschko)
Stadt Hagen Fachbereich 53

-Beratungsstelle fir Eltern, Kinder und Jugendliche (Rat am Ring)
Stadt Hagen Fachbereich 55/11

-Schulpsychologische Beratungsstelle
Stadt Hagen Fachbereich 55/39

-Schulsozialarbeit
In den jeweiligen Schulen bzw. tGiber die Stadt Hagen FB 55/33
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Formulare

1. Attestauflage druch die Schule

Kopfzeile der Schule

Eheleute

Meike und Alfred Schulmide
Schulschwanzerweg 32a
58135 Hagen

Hagen, 20.09.2018

Fehlzeiten lhrer Tochter / Ihres Sohnes Christian Schulmiide,
geboren am 01.01.2010

Vorlage arztlicher Atteste

Sehr geehrte Frau Schulmude,
sehr geehrter Herr Schulmude,

Ihr Kind ist gemaR § 43 Absatz 1 Schulgesetz fir das Land NRW (SchulG) verpflichtet, regelmafig und
punktlich am Unterricht und an den sonstigen fiir verbindlich erklarten Schulveranstaltungen teilzunehmen.
Verletzungen der Teilnahmepflicht kénnen erzieherische MaRnahmen und Ordnungsmafinahmen gegen
den Schiler / die Schiilerin zur Folge haben.

Als Eltern sind Sie dafiir verantwortlich, dass |hre Tochter / Ihr Sohn regelmaRig und pinktlich die Schule
besucht (§ 41 Absatz 1 SchulG). Ist Ihr Kind krank oder kann es aus anderen Griinden nicht die Schule
besuchen, missen Sie die Schule unverziglich benachrichtigen und anschlieBend schriftlich Gber den
Grund des Schulversaumnisses informieren (§ 43 Absatz 2 SchulG).

Da es immer haufiger zu Fehlzeiten |hrer Tochter / Ihres Sohnes gekommen ist und begriindete Zweifel
bestehen, dass der Unterricht aus gesundheitlichen Grinden versdaumt wurde, erlege ich lhnen mit
sofortiger Wirkung nach § 43 Absatz 2 SchulG auf, bei kinftigen krankheitsbedingten
Unterrichtsversdumnissen der Schule zeitnah ein arztliches Attest vorzulegen. Sollte dies nicht erfolgen, so
gelten die Tage als unentschuldigt.

Ich bitte Sie, kunftig dafir Sorge zu tragen, dass |hre Tochter / Ihr Sohn regelmaRig und punktlich am
Unterricht teilnimmt.

Rechtsbehelfsbelehrung:

Gegen diesen Bescheid kann innerhalb eines Monats nach Bekanntgabe Widerspruch erhoben werden. Der
Widerspruch ist schriftlich oder zur Niederschrift bei der Name der Schule, Stralte + Haus-Nr., PLZ + Ort,
einzulegen. Sollte die Frist durch das Verschulden eines von Ihnen Bevollmachtigten versaumt werden, so
wirde dessen Verschulden Ihnen zugerechnet werden.

Mit freundlichem Gru®

H. Durchgriff/Schulleiter/in




2. Lehrer-Formular Fehlzeiten

Schulstempel:

HA-D

Dokumentation Vorgehensweise bei Schulabsentismus:

Schiiler/in:

Klasse : Klassenlehrer/in:

1. Einladung Termin Elterngesprach vom:
Gesprach stattgefunden?
OJa Am: mit:
4 Eltern
U Schilerin/Schuler
QO Kooperationspartner:

UNein (Gesprach wurde mal abgesagt am: )
oder Qunentschuldigt

2. Einladung Termin Elterngesprach vom:
Gesprach stattgefunden?
UJa Am: mit:
U Eltern
QO Schalerin/Schuler
U Kooperationspartner:

UNein (Gesprach wurde mal abgesagt am: )
oder Qunentschuldigt

Gespréche bitte protokollieren!

O Information ans Jugendamt? Am:

Bei Ferienverlangerung : vor den Ferien :

nach den Ferien:

(Gilt nur 3 Wochen direkt um die Ferien herum als Ferienverldngerung. Bei Idngeren Fehlzeiten bitte unten eintragen; Keine
Kooperationsgespréche notwendig! Frist: Meldungen Fehlzeiten Ferienverldngerung sind innerhalb von 14 Tagen nach Ende
des Fehlens einzureichen.)




Unentschuldigte Fehltage :

Bitte nachtraglich entschuldigte Tage streichen. (Bitte nur in Tagen angeben)

3. Versaumnisanzeigen:
(Es kann nur eine Anzeige bearbeitet werden. Erst nach Abschluss kann eine neue Anzeige
gestellt werden.)

Vom: mit Bitte um:
UBuRgeld
QzZufihrung zum Unterricht

Vom: mit Bitte um:
UBuRgeld
QzZufihrung zum Unterricht

Vom: mit Bitte um:
UBuRgeld
Wzuftihrung zum Unterricht

U Attestauflage ab:

O Amtséarztliche Untersuchung:

Bemerkungen:




3. Einladung Kooperationsgesprach

Kopfzeile der Schule

Eheleute

Meike und Alfred Schulmiide
Schulschwanzerweg 32a
58135 Hagen

Hagen, 05.06.2018

Uberwachung der Schulpflicht gem. § 41 des Schulgesetzes fiir das Land NRW
Schulversdumnisse lhres Kindes Christian Schulmiide, geb. 01.01.2010

1.Einladung zum Kooperationsgesprach

Sehr geehrte Frau Schulmude, sehr geehrter Herr Schulmiide,

leider hat lhr schulpflichtiges Kind an mehreren Tagen unentschuldigt in der Schule gefehlt. Fur die
genauen Fehlzeiten siehe Auflistung.

Nachvollziehbare Begriindungen fiir die Fehlzeiten |Ihres Kindes liegen uns bis heute nicht vor. Um
Nachteilen bezuglich der weiteren Schullaufbahn vorzubeugen und die Pflichten zum regelmaRigen
Schulbesuch deutlich zu machen, bitten wir Sie nunmehr zusammen mit lhrem Kind zu einem Ge-
sprach in die Schule. Das Gesprach findet am

23.04.2021 um 8:00 im Biiro der Schulleitung statt.

Sollte es Ihnen unmdglich sein, diesen Termin wahrzunehmen, rufen Sie uns bitte umgehend an und
vereinbaren kurzfristig einen neuen Termin. Sie kénnen zu dem Termin auch eine weitere Person
Ilhres Vertrauens mitbringen.

In diesem Gesprach mochten wir mit lhnen und Ihrem Kind die Ursachen fiir die Fehlzeiten ergriinden,
Regeln vereinbaren und nach Hilfsmdglichkeiten suchen sowie die unabdingbaren Folgen bei Fortset-
zung des Fehlverhaltens aufzeigen.

Bitte nehmen Sie diesen Gespréachstermin im Interesse lhres Kindes unbedingt wahr. Wir ver-
weisen diesbeziglich auf die Schulpflicht Ihres Kindes und lhre personliche Verantwortung, im Rah-
men lhrer elterlichen Sorge auf einen regelmagigen Schulbesuch zu achten.

Bei weiteren Fehlzeiten lhres Kindes droht die zwangsweise Zufiihrung lhres Kindes zur Schule und
die Einleitung eines BuRgeldverfahrens wegen einer Ordnungswidrigkeit durch die Schulaufsichtsbe-
horde. Automatisch wird dabei der Fachbereich Jugend und Soziales (Jugendamt) der Stadt Hagen
informiert.

Mit freundlichem Gruf3

H. Durchgriff/Schulleiter/in U.M. Sichtig/Klassenlehrer/in




4, Zweite Einladung Kooperationsgesprach

Kopfzeile der Schule

Per Postzustellungsurkunde
Eheleute
Meike und Alfred Schulmide

Schulschwanzerweg 32a
58135 Hagen

Hagen, 05.06.2018

Uberwachung der Schulpflicht gem. § 41 des Schulgesetzes fiir das Land NRW
Fortgesetzte Schulversdumnisse lhres Kindes Christian Schulmude, geb. 01.01.2010

2.Einladung zum Kooperationsgespriach

Sehr geehrte Frau Schulmude, sehr geehrter Herr Schulmide,

leider hat lhr schulpflichtiges Kind trotz unserer Ermahnung vom 02.04.2021 weiterhin in der Schule
gefehlt. Zusatzlich zu den bereits bekannten Fehlzeiten sind weitere Fehlzeiten in der Schule festge-
stellt worden: siehe Auflistung

Nachvollziehbare Begriindungen firr die Fehlzeiten Ihres Kindes liegen uns bis heute nicht vor. Um
Nachteilen bezuglich der weiteren Schullaufbahn vorzubeugen und die Pflichten zum regelmaRigen
Schulbesuch deutlich zu machen, bitten wir Sie nunmehr zusammen mit lhrem Kind zu einem Ge-
sprach in die Schule. Das Gesprach findet am

23.04.2021 um 8:00 im Biiro der Schulleitung statt.

Sollte es Ihnen unmdglich sein, diesen Termin wahrzunehmen, rufen Sie uns bitte umgehend an und
vereinbaren kurzfristig einen neuen Termin. Sie kénnen zu dem Termin auch eine weitere Person
Ihres Vertrauens mitbringen.

In diesem Gesprach mochten wir mit lhnen und Ihrem Kind die Ursachen fiir die Fehlzeiten ergriinden,
Regeln vereinbaren und nach Hilfsmdglichkeiten suchen sowie die unabdingbaren Folgen bei Fortset-
zung des Fehlverhaltens aufzeigen. Da es sich um ein erneutes unentschuldigtes Fehlen handelt, wird
der Fachbereich fur Jugend und Soziales der Stadt Hagen als Trager der Jugendhilfe Uber dieses
Treffen und die unentschuldigten Fehlzeiten lhres Kindes informiert.

Bitte nehmen Sie diesen Gesprachstermin unbedingt wahr. Auf die Schulpflicht Ihres Kindes und
Ihre personliche Verantwortung, im Rahmen |hrer elterlichen Sorge auf einen regelmafigen Schulbe-
such zu achten, haben wir Sie bereits hingewiesen.

Bei weiteren Fehlzeiten lhres Kindes droht die zwangsweise Zufiihrung lhres Kindes zur Schule und
die Einleitung eines BuR3geldverfahrens wegen einer Ordnungswidrigkeit durch die Schulaufsichtsbe-
horde. Automatisch wird dabei der Fachbereich Jugend und Soziales (Jugendamt) informiert.

Mit freundlichem Gruly

H. Durchgriff/Schulleiter/in U.M. Sichtig/Klassenlehrer/in




5. Schulabsentismus schriftliche Aufforderung Schule

Kopf der Schule

Per Postzustellungsurkunde

Eheleute

58 Hagen

Uberwachung der Schulpflicht gemiR § 41 des Schulgesetzes fiir das Land Nord-
rhein-Westfalen

Fortlaufendes Schulversdaumnis lhres Sohnes , geboren , zurzeit besuchte
Klasse

Sehr geehrte Frau , sehr geehrter Herr ,

Ihr schulpflichtiges Kind nimmt seit dem trotz mehrfacher Aufforderung nicht oder nicht
regelmafig am Unterricht teil. Uber den Grund dafiir haben Sie die Schule bislang nicht infor-
miert.

Gemal § 41 1 2 des Schulgesetzes fir das Land Nordrhein-Westfalen (Schulgesetz NRW -
SchulG) vom 15.02.2005 in der zurzeit glltigen Fassung sind die Eltern dafur verantwortlich,
dass ihr schulpflichtiges Kind am Unterricht und an den sonstigen Veranstaltungen der Schule
regelmafig teilnimmt. Ist eine Schilerin oder ein Schiiler durch Krankheit oder aus anderen
nicht vorhersehbaren Griinden verhindert, die Schule zu besuchen, so benachrichtigen die El-
tern geman § 43 Il 1 SchulG unverziglich die Schule und teilen schriftlich den Grund des
Schulversdumnisses mit.

Wir weisen Sie hiermit gemaf BASS 12-51 Nr.5 Abs.3.3 auf |hre o. g. Verpflichtungen hin und
bitten Sie, der Schule umgehend mitzuteilen, warum Ihr Kind nicht am Unterricht teilnimmt.

Sollten Sie ein Gesprach mit der Schule wiinschen, stehen wir dafiir nach Terminabspra-
che selbstverstandlich zur Verfiigung!

Falls Sie auf diese Aufforderung nicht bis spatestens zum reagieren sollten, wird
der Fall an das Schulamt fiir die Stadt Hagen zur Priifung eines BuBgeldes und weiterer
ZwangsmaBnahmen gegen sie weiter geleitet.

Mit freundlichen GriiRen

Schulleiter Klassenlehrer




6. Erster Brief an Schiiler¥*in

Kopfzeile der Schule

Herrn

Sebastian Schulmude
Schulschwénzerweg 32a
58135 Hagen

Hagen, 16.10.2018
Unentschuldigte Fehlzeiten

Liebe(r) Name Schiilerin / Schiiler,

gemal §§ 34, 35, und 37 des Schulgesetzes fir das Land Nordrhein-Westfalen (Schulgesetz NRW -
SchulG) vom 15.02.2005, (GV.NRW. S. 102, 15. Méarz) unterliegst du der allgemeinen Schulpflicht.

Nach § 43 Absatz 1 Schulgesetz fur das Land NRW (SchulG) sind Schilerinnen und Schuler verpflichtet,
regelmaRig und plnktlich am Unterricht und an den sonstigen fur verbindlich erklarten
Schulveranstaltungen teilzunehmen.

Leider habe ich bei dir folgende unentschuldigte Fehltage in der Schule feststellen missen:

(Tage einzeln aufzahlen)

Verletzungen der Teilnahmepflicht kdnnen erzieherische Manahmen und Ordnungsmaflnahmen zur
Folge haben. Daher laden wir Dich zu einem Gespréach in der Schule ein.

Das Gesprach findet am: 23.04.2021 um 8:00 im Biiro der Schulleitung statt.

Vorsorglich weise ich darauf hin, dass du der Schule auch zwangsweise zugefuhrt werden kannst (§ 41
Absatz 4 SchulG).

AuBerdem kann gemafR § 126 Absatz 2 SchulG in Verbindung mit § 17 Absatz 1 des Gesetzes Uber
Ordnungswidrigkeiten (OWiG) eine GeldbufRe von bis zu 1.000 € verhangt werden.

Mit freundlichen Griiien

H. Durchgriff/Schulleiter/in




7. Zweiter Brief an Schiiler*in

Kopfzeile der Schule

Herrn

Sebastian Schulmiide
Schulschwéanzerweg 32a
58135 Hagen

Hagen, 16.10.2018

Fortgesetzes unentschuldigtes Fehlen im Unterricht

Liebe(r) Name Schiilerin / Schiler,

gemal §§ 34, 35, und 37 des Schulgesetzes fur das Land Nordrhein-Westfalen (Schulgesetz NRW -
SchulG) vom 15.02.2005, (GV.NRW. S. 102, 15. Méarz) unterliegst du der allgemeinen Schulpflicht.

Nach § 43 Absatz 1 (SchulG) sind Schilerinnen und Schiiler verpflichtet, regelmaRig und piinktlich am
Unterricht und an den sonstigen fiir verbindlich erklarten Schulveranstaltungen teilzunehmen.

Obwohl ich dich bereits mit Schreiben vom Datum auf deine Schul- und Teilnahmepflicht aufmerksam
gemacht habe, hast du weiterhin unentschuldigt im Unterricht gefehlt.

Es sind folgende neue unentschuldigte Fehlzeiten dazu gekommen.

(Tage einzeln aufzahlen)

Nachvollziehbare Begriindungen fiir deine Fehlzeiten liegen mir nicht vor. Um Nachteilen bezlglich der

weiteren Schullaufbahn vorzubeugen und die Pflichten deutlich zu machen, bitte ich dich nunmehr

zusammen mit deinen Eltern / deiner Mutter / deinem Vater zu einem weiteren Gesprach in die Schule.
Das Gesprach findet am:23.04.2021 um 8:00 im Biiro der Schulleitung statt.

Wenn du damit einverstanden bist, bitte ich einen Vertreter/eine Vertreterin des Jugendamtes zu diesem

Gesprach, damit du auch auBerhalb der Schule eine Anlaufstelle hast und dort kompetente Hilfe in

Anspruch nehmen kannst.

Du kannst zu dem Termin auch eine weitere Person deines Vertrauens mitbringen.

In diesem Gesprach mdchte ich mit dir und deinen Eltern / deiner Mutter / deinem Vater die Ursachen fur

die Fehlzeiten ergriinden, Regeln vereinbaren und nach Hilfsmdglichkeiten suchen sowie die
unabdingbaren Folgen bei Fortsetzung des Fehlverhaltens aufzeigen.




Kopfzeile der Schule

Vorsorglich weise ich darauf hin, dass nach § 126 Absatz 1 Ziffer 5 SchulG ordnungswidrig handelt, wer
vorsatzlich oder fahrlassig als Schilerin oder Schiler nach Vollendung des 14. Lebensjahres, die
Schulpflicht nicht erflllt.

Diese Ordnungswidrigkeit kann gemaR § 126 Absatz 2 SchulG in Verbindung mit § 17 Absatz 1 des
Gesetzes uber Ordnungswidrigkeiten (OWiG) mit einer GeldbuRe bis zu 1.000 € geahndet werden.

Es besteht somit die Mdglichkeit, dass gegen dich ein Ordnungswidrigkeitenverfahren eingeleitet wird.

Mit freundlichem Grufy

H. Durchgriff/Schulleiter/in




8. Anzeige Schulpflichtverletzung

HA-V1

Schule: Ort, Datum
Grundschule -1-
Telefon/Fax:

Schulamt fiir die Stadt Hagen
RathausstrafRe 11
58095 Hagen

VERSAUMNISANZEIGE (VOLLZEITSCHULPFLICHT)

zur Festsetzung einer Geldbulie gemal § 126 des Schulgesetzes fir das Land Nordrhein-
Westfalen (SchulG) in Verbindung mit dem Gesetz tUber Ordnungswidrigkeiten und weite-
rer MaRnahmen gegen

[] Schiiler
[] Erziehungsberechtigte

Vollzeitschulpflichtiger:

Name:
Vorname:
maénnlich [_] weiblich [_]

Geburtsdatum:

Anschrift:

Bezeichnung der Klasse bzw. Jahrgangsstufe:
Ende der Schulpflicht nach § 37 SchulG:

Erziehungsberechtigte:

sorgeberechtigter Vater sorgeberechtigte Mutter

Name

Vorname

Stral3e

PLZ/Ort

Geburtsdatum

Der Schiiler fehite an folgenden Unterrichtstagen unentschuldigt (einzeln aufge-

fuhrt, bei mehr als 10 Tagen auf gesondertem Blatt):




Zeuge fir die Schulpflichtverletzungen (mit Dienstbezeichnung):

Bisherige MaBnahmen der Schule:

1. []Zum ersten Kooperationsgesprich wurde eingeladen zum : 26.05.2017

Das Gesprich fand statt[ |Ja [ |Nein
[] Die Erziehungsberechtigte bemiihen sich fiir einen regelmaRigen Schul-
besuch lhres Kindes Sorge zu tragen.
[] Erzieherische Einwirkung:
] Einwirkung der Schule gemaR § 41 1ll SchulG:
[] Verhangung einer Attestauflage am:
Schulzwang gemaf § 41 IV SchulG wurde
[] beantragt am und

[] durchgefiihrt am

] nicht durchgefiihrt.
[ nicht beantragt, weil

2. [JZum zweiten Kooperationsgespriach wurde eingeladen zum: 05.05.2017

Das Gesprich fand statt[ |Ja [ |Nein

Der Fachbereich Jugend und Soziales (Jugendamt)

[]ist in die Angelegenheit eingebunden (Mitarbeiter/Mitarbeiterin des Ju-
gendamtes ).

[ ist nicht in die Angelegenheit eingebunden, weil

Bereits beantragte bzw. durchgefiihrte BuBRgeldverfahren:

Versaumnisanzeige vom :

BuRgeldbescheid vom:

Sonstige Bemerkungen:




9. Anzeige Ferienverlangerung

HA-V2

Schule: Ort, Datum
Grundschule -1-
Telefon/Fax:

Schulamt fiir die Stadt Hagen
RathausstrafRe 11
58095 Hagen

ANZEIGE FERIENVERLANGERUNG(VOLLZEITSCHULPFLICHT)

zur Festsetzung einer Geldbulie gemal § 126 des Schulgesetzes fir das Land Nordrhein-
Westfalen (SchulG) in Verbindung mit dem Gesetz tUber Ordnungswidrigkeiten

gegen die Erziehungsberechtigten

Vollzeitschulpflichtiger:

Name:
Vorname:
mannlich [_] weiblich []

Geburtsdatum:

Anschrift:

Bezeichnung der Klasse bzw. Jahrgangsstufe:
Ende der Schulpflicht nach § 37 SchulG:

Erziehungsberechtigte:

sorgeberechtigter Vater sorgeberechtigte Mutter

Name

Vorname

Stralle

PLZ/Ort

Geburtsdatum

Der Schiiler fehite an folgenden Unterrichtstagen in direktem Zusammenhang zu
Ferienzeiten unentschuldigt (einzeln aufgefiihrt, bei mehr als 10 Tagen auf geson-
dertem Blatt):




(Bitte zu beachten, dass bei mehr als 3 Wochen Fehizeit im Zusammenhang mit Ferienzeiten die Meldung
~Schulpflichtsverletzung” zu nutzen ist!)

Zeuge fir die Schulpflichtverletzungen (mit Dienstbezeichnung):

Bereits beantragte bzw. durchgefiihrte BuBgeldverfahren:
Versdumnisanzeige vom :

BuRgeldbescheid vom:

Sonstige Bemerkungen:

Wir bitten um Nachricht Uber den Ausgang des Verfahrens.

Mit freundlichen GriiRen

Unterschrift Schulleiter




10. Ubersetzung Warnschreiben

Tolaid)

Wij\JM}jAu)M\ Jaa

oLeiiy) 5 el il aze Alay ¢y gild )yl oS Calay Jatin 4
(Arabisch)

Dikkat!
ilisikteki mektup resmi daireden génderilen yazidir. Eger okumamak
ve aldirmamak durumunda size yasal zararlara yol acilabilir.

(Tarkisch)

Baldari!

Av nivisin pévekiri, nivisien rayedarén be awayeki fermiye ¢é dibe ku
lidiji gan(ni ji were bine heke hiin ne xwendin u bala xwe ne dine !
(Kurdisch, Kurmaniji)

BHMMaHue!

Mpunaraemoe NUCbMO - 3TO oPpULUANBbHOE NOC/IaHME OPraHOB
BnacTu. Ecnn Bbl ero He ynTaeTe U He NpuaaeTe eMy HUKAKOro
3HAYEHMA, TO 3TO MOXKET NPUBECTU K HEBbLIFOAHbIM A8 Bac
nocneacTtesnaAm u yuepby.

(Russisch)

Atentie!

Scrisoarea anexata este corespondenta autoritatilor oficiale. Va
poate aduce dezavantaje juridice daca nu o cititi si nu ii acordati
atentie!

(Rumanisch)

Kujdes!

Letra e bashkangjitur éshté post zyrtare e autoriteteve.

Kjo mund t'ju sjellé disavantazhe ligjore nése nuk e lexoni dhe nuk i
kushtoni vémendje!

(Albanisch)




Paznja!
PriloZzeno pismo je zvani¢na sluzbena posta. To vam moze donijeti
pravne nedostatke ako ne Citate i obratite paznjul!

(Bosnisch)

Figyelem!
A mellékelt irat hivatalos hatdsagi posta. Az irat el nem olvasasa és
figyelembe nem vétele Onnek jogi hatranyokat okozhat.

(Ungarisch)

PaZnja!
MpunoxKeHo NMCMo je 3BaHUYHaA cnyKbeHa nowTa. Morke Bam
AOHEeTN NpaBHe HeJoCTaTKe aKo He YnTaTe U He obpaTuTe naxkkby!

(Serbisch)

Paznja!
PriloZzeno pismo je zvani¢na sluzbena posta. To vam moze donijeti
pravne nedostatke ako ne Citate i obratite paznju!

(Kroatisch)
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Il. Konzeptionelle Planung der Schule

Heinrich-Heine-Realschule
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Sekundarschule Altenhagen

Konzept fiir die Forderung von Kindern und Jugendlichen mit

Migrationshintergrund und insbesondere mit Fluchterfahrung
(DaZ-Konzept)

Teil des Sprachforderkonzept der Sekundarschule Altenhagen

. Allgemeine Aussagen

. Grundgedanken zum Sprachfoérderkonzept im Allgemeinen und
insbesondere im Bereich DaZ

. Konzeptionelle Schwerpunkte

. Umsetzung der Forderung

5. Ausblick
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1. Allgemeine Aussagen

An der Sekundarschule Altenhagen werden regelmdBig Schiilerinnen und
Schiiler mit Migrationshintergrund, insbesondere auch mit Fluchterfahrung,
unterrichtet. Diese Kinder lernen Deutsch als Zweitsprache kennen, da in den
Elternhdusern und im ndheren Umfeld {iiberwiegend die Muttersprache
verwendet wird.

Fiir den schulischen Alltag der Schiilerinnen und Schiiler bringt dieser Umstand
erhebliche Schwierigkeiten mit sich, da die Kinder oft nur iiber einen geringen
Wortschatz verfiigen, eine unzureichende Lesekompetenz aufweisen und im
schriftlichen Bereich gar nicht oder nur teilweise korrekt formulieren konnen.

Das Erlernen der deutschen Sprache als Zweitsprache zeichnet sich dadurch aus,
dass die Kinder nicht nur durch unterrichtliche Situationen gesteuert Sprache
erwerben, sondern in gleichem Malle durch ungesteuerte Prozesse, die losgeldst
vom Unterricht zu betrachten sind. Dies umfasst neben dem schulischen Alltag
zum Beispiel auch das Spielen mit Freunden, das Einkaufen oder die Teilnahme
am gesellschaftlichen Leben im Allgemeinen. Somit miissen die beiden Formen
der Lernprozesse nachhaltig miteinander verkniipft werden, um die
bestmdglichen Lernergebnisse erzielen zu konnen. Hierbei ist die starke
Heterogenitdt der Lernenden zu beachten und der individuelle Lernstand zu
erfassen und zu beriicksichtigen.

Grundlegendes Ziel der DaZ-Forderung ist die Erweiterung der
Sprachkompetenz im produktiven Bereich (Ausdrucksfahigkeit, Textproduktion)
und im rezeptiven Bereich (Textverstindnis und Horverstindnis) durch das
Erlernen und Uben der hierfiir notwendigen sprachlichen Mittel (Wortschatz,
grammatische Strukturen). Der individuelle Lernstand erfordert es daher, dass
die Schiilerinnen und Schiiler entsprechend ihrer Vorkenntnisse, Stérken und
Schwichen gefordert und gefordert werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund werden von Beginn an
einer Regelklasse zugeordnet, damit sie sich bereits frith integrieren und
Anschluss an eine Klasse finden konnen. Zum Forderunterricht DaZ werden die
entsprechenden Kinder dann im Go-In Verfahren abgeholt und dort individuell
gefordert. So wird es moglich, dass die Lernenden durch den direkten Bezug zu
einer Klasse eine bessere Integration in den schulischen Alltag erleben.
Gleichzeitig wird die Forderung der deutschen Sprache auch Aufgabe des
gesamten Lehrerkollegiums, da die Forderkinder teilweise auch am
Regelunterricht teilnehmen. Dies nimmt im Laufe der Zeit weiter zu, so dass die
Forderung im Bereich DaZ, sollte es der individuelle Sprachstand zulassen,
weniger werden kann.




Die Forderung der sprachlichen Féhigkeiten im Deutschen von Kindern und
Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund und insbesondere mit
Fluchterfahrung ist eine vordringliche Aufgabe. Dies hat uns die PISA-Studie
mit groBem Nachdruck vor Augen gefiihrt.

Ein Konzept schulischer Sprachforderung fiir Schiiler/innen mit Migrations-
hintergrund und insbesondere mit Fluchterfahrung setzt das Erlernen der
deutschen Sprache als gemeinsame Schul- und Verkehrssprache an die erste
Stelle.

Die Fahigkeit selbststdndig zu lernen, wie sie spatestens am Ende der Sekundar-
stufe I erforderlich wird, ist auf entwickelte schriftsprachliche Kompetenzen an-
gewiesen. Deshalb ist es notwendig alle Schiilerinnen und Schiiler zu befdhigen,
die damit verbundenen Aufgaben des Textverstehens und des Verfassens schrift-
licher Texte zu bewdltigen.

Das Ziel des Sprachforderkonzeptes fiir unsere Schule und an dieser Stelle
insbesondere fiir unsere Schiiler und Schiilerinnen mit Fluchterfahrung
lautet daher:

Zur Erreichung von Schreibkompetenz, Lesekompetenz und Wortschatzer-
weiterung soll hauptsiichlich DaZ-Unterricht neben dem Regelunterricht
im Rahmen des GO-IN-Verfahrens an unserer Schule, Forderunterricht
und Binnendifferenzierung in allen Fiichern fiir alle Schiilerinnen und
Schiiler durchgefiihrt werden.

Dies ist als ein Teil der individuellen Forderung zu betrachten.

Alle Schiilerinnen und Schiiler sollen am Ende der Sekundarstufe I den
sprachlichen Anforderungen schriftlich, miindlich und in der Lesekompe-
tenz gewachsen sein, die fiir eine qualifizierte Allgemein- und Berufsaus-
bildung oder fiir den Ubergang in die Gymnasiale Oberstufe nétig sind.

Sprache soll durch Sprachférderung:
» bewusster genutzt werden,
» sprachliche Fahigkeiten intensiver gefordert werden und
» dadurch besseres fachliches Wissen angestrebt werden.

Folgende Aspekte sind dabei zu beachten:

» Forderung in Deutsch als Zweitsprache (DaZ) ist fiir Migrantenkinder und
Kinder mit Fluchterfahrung von besonderer Bedeutung.

» Der Spracherwerb ist sowohl im Miindlichen als auch in der Schriftform
stark regelgeleitet und erfordert eine deutliche Orientierung an Sprach-
strukturen und Regeln (z.B. Morphologie, Syntax).

Sprachforderung ist auch Grammatikunterricht!

» Textverstandnis und die Fihigkeit zur Textproduktion miissen besonders

trainiert werden.




Im Idealfall bedeutet dies:
» Beobachtung und Beschreibung individueller Stirken und Schwiéchen,
» Diagnose von Defiziten im Bereich der fachlichen Leistung und im
Bereich des Lern- und Arbeitsverhaltens,
» Formulierung von Forderempfehlungen,
» Verabredung von Forderplédnen zwischen Lehrern, Schiilern und Eltern,
> Uberpriifung des Einsatzes schulischer FordermaBnahmen.

Wihrend der sechs Jahre an der Sekundarschule Altenhagen bestimmen die
Leistungsanforderungen unserer Schulform das Leistungsniveau. Das
Anforderungsprofil wird in den Richtlinien, dem Lehrplan, dem Kernlehrplan
und dem schulinternen Lehrplan fiir das Fach Deutsch erldutert.

Auch das Sprachforderkonzept und Leseférderkonzept unserer Schule geben
hierzu Hinweise.

Das Anforderungsprofil wird eingehalten mittels verbindlicher Vereinbarungen
unter den Lehrern in Bezug auf Themen und Bewertungskriterien von Klassen-
arbeiten, durch Parallelarbeiten und zukiinftigen Lernstandserhebungen.




2. Grundgedanken zum Sprachforderkonzept im Allgemeinen und

insbesondere im Bereich DaZ

(siche hierzu auch Leitgedanken fiir den DaZ-Unterricht im Sprachforder-
konzept)

Unser Forderkonzept fuflit — angelehnt an den medizinischen Bereich — auf dem
Grundgedanken ,,Von der Diagnose zur Therapie. Im Folgenden soll aufge-
zeigt werden, was die Begriffe ,,Diagnose® und ,,Therapie* im schulischen
Bereich bedeuten konnen.

/ PIAGROSE \

Beobachtung Dokumentation
Dokumentation
- fachwissenschaftlich begriindet - die Dokumentation der
und auf schulinterne Lehrplidne Beobachtungen wird vom
bezogen Fachlehrer individuell
- Durchfiihrung von regelméBigen gefiihrt

Sprachstandtests um die Sprachent-
wicklung zu beobachten

- Fachkonferenz entwickelt - Moglichkeiten:
Standards in Bezug auf Klassen- - Tagebuch (individuell)
arbeiten und Kriterien der - Beobachtungsbogen
Leistungsbewertung - Testauswertungsbogen

v
Therapie

1. Schritt:  Schriftliche Fixierung und Dokumentation von Beobachtungen

und Empfehlungen

2. Schritt:  Beobachtungsgespréch

3. Schritt:  Entwicklung eines Forderplans mit allen Beteiligten

(Eltern, Schiiler, Lehrer) mit konkreten Hilfen, Zeitvorgaben
und Zielen

4. Schritt: RegelmiBige Riickmeldungen iiber Fortschritte und gemeinsame

Uberpriifung der Ziele




Foérderempfehlungen und Forderplane werden notwendig, sobald eine
Diskrepanz zwischen dem Ist-Zustand des Schiilers (Schiilerleistungs-,
Schiilerumfeldbeschreibung) und dem Soll-Zustand (Lehrplan, Definition
konkreter Anforderungen) auftritt.

Das Sprachforderkonzept fiir DaZ wird zwar primér durch die Unterrichtenden
umgesetzt, kann aber letztlich keine dauerhaften und tragfahigen Ergebnisse er-
reichen, wenn im gesamten Prozess der Sprachforderung Schiiler und Eltern
nicht wesentlich mit einbezogen werden.

3. Konzeptionelle Schwerpunkte

Die konzeptionellen Schwerpunkte fiir unser Sprachférderkonzept fiir DaZ im
Besonderen lassen sich wie folgt untergliedern:

1. Diagnosetest fiir die Eingangsstufe an unserer Sekundarschule
2. Vertiefen der Kulturtechniken des Schreibens und Lesens
3. Wortschatzerweiterung

4. Fordern und Fordern mit Unterstiitzung von Textverarbeitungs- und Lern-
programmen sowie durch spezielle Unterrichtssoftware, die sich an die
eingesetzten Schulbiicher anlehnt.

5. Methodentraining ,,Lernen lernen*

6. Kommunikationstraining

Der Diagnosetest zu Beginn der Sekundarschulzeit bildet zu allen anderen
Schwerpunkten die Grundlage. Er wird in regelméBigen Abstéinden wiederholt.
Er vermittelt den Lehrkréften, den Schiiler/innen und deren Eltern objektive
Informationen iiber den relativen Leistungsstand der Schiiler. Er gibt Auskunft
dariiber, wo z.B. eine Schiilerin oder ein Schiiler innerhalb einer Vergleichs-
gruppe einzuordnen ist.

Der Test zeigt also die Stirken und Schwéchen der Schiiler/innen im Hinblick
auf bestimmte Lerninhalte auf und macht deutlich, wo Lerndefizite liegen und
ggf. behoben werden miissen. Der Test ist Grundlage zur Lernausgangsbe-
stimmung eines jeden Schiilers und im Anschluss zur individuellen
Forderung.




Der Test ist im Rahmen der Qualitétssicherung Teil der schulischen Evaluation.
Er bietet zudem die Mdglichkeit, in Kollegien eine fachdidaktische Diskussion
iiber den Leistungsstand und neue Konzepte des Lehrens und Lernens anzu-
stof3en.

Der Test soll folgende Elemente umfassen:

Deutsch:
- Lese-Screening
- Textverstiandnis
- Sprache untersuchen
- Grammatik

Nach der Auswertung des Diagnosetests schliefit sich die gezielte indivi-
duelle Forderplanung an, die die konzeptionellen Schwerpunkte 2-6 abdeckt.

4. Umsetzung der Forderung

Auf die Ficher der Stundentafel bezogen, hat sich das Kollegium unserer Schule
entschieden auf das Kernfach Deutsch einen besonderen Schwerpunkt fiir
Schiiler und Schiilerinnen mit Fluchterfahrung zu legen.

Fiir die Forderung in dem Fach Deutsch (DaZ-Unterricht) stehen bei ent-
sprechender Stellenplanbesetzung, neben den in der Stundentafel vorgesehenen
Unterrichtsstunden im Klassenverband (GO-IN-Verfahren) weitere max. 20
Langstunden a’67,5 Minuten zur Verfiigung. Diese 20 Stunden werden parallel
zum Regelunterricht fiir Schiiler und Schiilerinnen in drei Leistungsgruppen
angeboten. Dabei gilt das Prinzip ,,Je schwicher ein Schiiler / eine Schiilerin in
der deutschen Sprache, desto mehr DaZ-Stunden erhélt er / sie. Bei der
Zuordnung der Gruppen wird zudem darauf geachtet, dass nicht zu viele Schiiler
und Schiilerinnen einer Muttersprache in einer Gruppe sind. Die Gruppen sollten
im Optimalfall nicht gréBer als 6 Personen sein.

Ziel ist es eine Differenzierungsmaoglichkeit innerhalb der Lerngruppe zu bieten:
1. zur Forderung von Schiilern mir besonderem Forderbedarf
2. zur Stabilisierung des Lernniveaus und Forderung von Leistungstragern.

Den Schiilern und Schiilerinnen kann in kleineren Lerngruppen eine intensivere
individuelle Férderung zugutekommen. Aus diesem Grund findet der DaZ
Unterricht an der Sekundarschule Altenhagen in kleinen Férdergruppen in
einem eigens eingerichteten Forderraum statt.




Zu Beginn eines jeden Schuljahres, mit quartalsweiser Wiederholung, finden
Sprachstandstest statt, um die Lernenden den entsprechenden Fordergruppen
zuzuordnen und zu unterrichten. Die Gruppen umfassen hierbei die drei
Sprachniveaus, die durch den Referenzsrahmen fiir Sprache festgelegt sind. Die
regelmiBige Durchfithrung der Sprachstandstest bietet zudem die Moglichkeit,
der individuellen Foérderung der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler Rechnung
zu tragen (siehe auch hierzu ,,Einstufungstests Deutsch® im Forder-/Forder-
konzept der Sekundarschule Altenhagen).

Im DaZ-Raum liegen hierzu viele verschiedene Materialien bereit, mit denen die
Kinder lernen, {iben und vertiefen konnen. Der Faktor der Motivation spielt hier
eine grofe Rolle, da es gilt eine grole Menge in kurzer Zeit zu lernen. Daher ist
es wichtig, mit abwechslungsreichen Medien zu arbeiten, Anreize zu schaffen
und Erfolge aufzuzeigen.

Ein Kollege wurde im Dezember 2015 speziell fiir den DaZ-Unterricht
eingestellt. Er ist maBgeblich fiir die Organisation des DaZ-Unterrichtes
(Gruppeneinteilung, Unterrichtsplanungen, Erstellen der Forderpléne, Be-
schaffung des Unterrichtsmaterials, Durchfiihrung der sich wiederholenden Test,
Feststellung des Sprachniveaus im Rahmen des europdischen Referenzniveaus,
Vorbereitung der DaZ-Konferenzen usw.) zustandig.

Um einen regelmaBigen Austausch der Lehrerlnnen zu ermoglichen, die DaZ
unterrichten, wurde eine eigene DaZ-Fachkonferenz implementiert. Diese tagt
zusétzlich mit den Lehrerlnnen, die DaZ unterrichten, viermal pro Schuljahr.
Berichte das diesen DaZ-Konferenzen flieen viermla pro Jahr in die DaZ-
Konferenz fiir das Gesamtkollegium der Sekundarschule Altenhagen ein.

Des Weiteren nehmen zwei Lehrerlnnen regelméfig an dem DaZ-Netzwerk auf
Stadtebene teil. Hier treffen sich einmal pro Schulhalbjahr LehrerInnen aller
Schulformen um sich bzgl. des Daz-Unterrichtes an ihren Schulen auszu-
tauschen. Themengebiete in der Vergangenheit waren z.B. Diagnoseinstru-
mente, Organisation des Daz-Unterrichtes, Ausstellung von Zeugnissen; Uber-
gang von der Grundschule zur Sekundarstufe I usw..

Alle LehrerInnen kénnen in den DaZ-Unterricht eingesetzt werden, jedoch
sollten dies vorzugsweise KollegInnen mit der Ausbildung zum Daz-Unterricht
sein. Vier Kolleglnnen sind zurzeit ausgebildet DaZ zu unterrichten. Das heif3t,
es ist nicht eine Lehrkraft ausschlieBlich fiir den gesamten Unterricht der DaZ-
Kinder zustdndig. Dies setzt intensive Kooperation der am DaZ-Unterricht
beteiligten Kollegen und Kolleginnen voraus, bietet jedoch den Schiilern die
Gelegenheit mehrere Sprachvorbilder kennenzulernen. Aulerdem erweitert sich
das Feld der Bezugspersonen und Ansprechpartner/innen in der Klasse, an die
sie sich mit ihren zum Teil elementaren Fragen und Problemen wenden kénnen.




Die Férderung sollte in ,,Férderepochen die konzeptionellen Schwerpunkte 2-6
fiir alle Schiiler/innen abdecken. Am Ende einer ,,Férderepoche™ ist eine Uber-
priifung des Lernstands (Sprachniveaufeststellung) durchzufiihren.

Inhalte des Fordercurriculums:

» Prinzipien der DaZ-Forderung (nach Heidi Rosch)
Péadagogisches Prinzip: Lernorientierung
Didaktisches Prinzip: Mitteilungskompetenz stirken
Methodisches Prinzip: Sprachreflexion anregen

> Inhaltliche Elemente

Grammatik

Konjugation von Verben und Stammformen, starke + schwache Verben;
Bildung des Priteritums und Perfekts;

Bildung von Singular und Plural bei Nomen, Verwendung von bestim-
mten und unbestimmtem Artikel, Genus;

Mitdeklination von Adjektiven;

Umgang mit trennbaren Verben;

Satzbaustrukturen

Wortschatz

Ggf. Arbeit mit dem Grundwortschatz

Erlernen von Strategien zum Erwerb und zur Festigung des Wortschatzes
(Lernworter, Fithren eines Worterbuches, Nachschlagetechniken, Be-
nutzung des Duden, Benutzung von ein- und zweisprachigen Worter-
biichern)

Horen
Sprechen

Leseforderung

Schreibforderung

Weitere Ausfithrungen zu einzelnen Punkten konnen auf im Sprachforder-
konzept und Leseforderkonzept nach gelesen werden.




5. Ausblick

Auch in Zukunft werden, wie schon in der Vergangenheit, KollegInnen
jeglicher Fakultas, an Fortbildungen mit Schwerpunkt DaZ in allen Féchern
teilnehmen. So kann die Forderung im Regelunterricht weiter intensiviert
werden, denn SchiilerInnen mit Fluchterfahrung bendtigen im Rahmen von
Go-In auch im Regelunterricht individuelle Forderung.

Des Weiteren sollen vor allem digitale Medien fiir den Unterricht bzgl. der
DaZ-Forderung angeschafft werden. Der DaZ-Foérderraum sollte zudem
medial aufgeriistet werden, z.B. durch weitere Plakate.

Es wird angestrebt hiufiger mit den DaZ-SchiilerInnen in Alltagssituationen
zu gehen, z.B. Einkauf beim Bécker oder auf dem Wochenmarkt ... Hierzu
wire es gut Sponsoren zu finden, die reale Einkdufe ermoglichen.
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Fritz-Steinhoff-Gesamtschule

FRITZ-STEINHOFF-GESAMTSCHULE

Konzept Vorbereitungsklassen

Die  Fritz-Steinhoff-Gesamtschule  sieht  die  schulische  Integration
zugewanderter Schulerinnen und Schiler als gesamtgesellschaftliche
Aufgabe, der alle beteiligten Lehrkrafte und Sozialpddagogen mit groBem
Engagement begegnen. Ziel aller BemUhungen ist es, Schuilerinnen und
Schilern  ohne Deutschkenntnisse durch  Vermittlung grundlegender
Kenntnisse in  der deutschen Sprache schulische und  damit
Bildungsperspektiven zu er6ffnen. Dabei kommt es darauf an, die betroffenen
Kinder und Jugendlichen schnellstmdglich schrittweise in die Regelklassen zu
UberfUhren.

| __Raumliche und sdchliche Voraussetzungen

Eine wichtige Rolle fUr die gelingende Beschulung und damit
einhergehend fUr eine Integration in das bestehende System der FSG spielen
die rGumlichen Bedingungen. Jede Vorbereitungskliasse erhdlt daher einen
eigenen Raum, der es der Lerngruppe ermdoglicht, sich einen eigensténdigen
Lern- und Lebensraum zu schaffen — ein lebendiges Lernumfeld kann so
entstehen. Die ausgewdhlten RGume weisen bewusst keine isolierte Lage auf,
sondern sind inmitten der Abteilungen und bieten somit vielerlei soziale
AnknUpfungspunkte fir die Schilerinnen und Schiler der Vorbereitungs-
klassen. So wird die Kontoktaufnahme zwischen den Regel- und den
Vorbereitungsklassen von Anfang an erméglicht und geférdert.

Die sdchliche Ausstattung ist fUr alle Vorbereitungsklassen gleich: Die
Schulerinnen und Schuler erhalten bei Bedarf eine Grundausstattung, die von
den bendtigten Heften Uber Stiffe, Lineale, Wasserfarbkasten bis hin zu
Geodreieck und Zirkel geht. Alle Klassen werden mit den enfsprechenden
altersangemessenen Lehrwerken ausgestattet und darUber hinaus haben die




unterrichtenden Lehrkréfte die Mdglichkeit, in begrenztem Umfang Zusatz-
mafterialien zu bestellen.

Il Lehrerteam

Jede Vorbereitungsklasse wird von einem festen, zahlenmdBig eng
begrenzten Lehrerfeam um die jeweilige Klassenlehrkraft unterrichtet. Jedes
Team besteht aus Lehrerinnen und Lehrern, die das Unterrichten in den
Vorbereitungsklassen als besondere Aufgabe wahrnehmen und diese mit
persénlichem Engagement angehen. So soll allen Lernenden eine optimale
Betreuung und UnterstUtzung angeboten werden, um einen effizienten und
stringenten Lernerfolg zu ermodglichen und zu begleiten. Dabei ist auch die
Begrenzung des Lehrerfeams auf 4-5 Unterrichtende hilfreich, da die
Schilerinnen und Schiler sich zundchst nur auf einige wenige neue
Ansprechpartner einlassen muissen und so schneller FuB in der neuen
Umgebung fassen kédnnen, um dann erste Schritte in der neuen Sprache zu
gehen. Vertretungsunterricht wird, soweit maoglich, ausschlieBlich durch
Teammitglieder erteilt, um auch in diesen Situationen die Verbindlichkeit eines
stabilen (Klein-)Systems anzubieten.

Die Klassenlehrkrafte sind dem Jahrgangsteam zugeordnet, in dessen Bereich
sich ihre Vorbereitungsklasse radumlich und altersm&Big befindet.

lll__Beratungssystem/Zustandigkeiten (s. Anlage |)

Die Beratungskonferenz VO tagt wochentlich unfer der Leitung des
Abteilungsleiters 9/10, der der Abfteilung ,Vorbereitungsklassen® vorsteht.
Sténdige Mitglieder der BKVO sind der Abteilungsleiter /10 als Leiter der
Abteilung VO, dem auch die Vorbereitungsklasse 9.8 unfersteht, die
Abfteilungsleiterin  7/8, die fir die Vorbereitungsklassen 7.8 und 8.8
verantwortlich ist, sowie die Beratungslehrerin VO. Je nach Bedarf und Thema
werden die KlassenlehrkrGfte der drei Vorbereitungsklassen einzeln oder
gemeinsam hinzugezogen.

Die Aufgaben der Beratungskonferenz decken sich weitgehend mit den
Aufgaben der Jahrgangsberatungskonferenzen, gehen aber feilweise wegen
der besonderen Anforderungen der Vorbereitungsklassen darGber hinaus.

In der BK wird die individuelle Lernentwicklung und Schullaufbahn der
einzelnen Schilerinnen und Schiler besprochen. Die Klassenlehrer melden
ihren Bedarf an und berichten Uber Fortschritte im Spracherwerb, fachliche
Leistungen und den Integrationsstand des betreffenden Schuilers. Die BK VO
entwickelt |deen fUr individuelle FoérdermaBnahmen. Zusammen mit der
Beratungslehrerin und auf dem Hintergrund ihrer Erfahrungen wird ggf. Gber
eine Teil- oder Vollintegration in eine Regelklasse beraten. Die
Beratungslehrerin nimmt dann Kontakt mit Klassen- und Fachlehrern auf, um
die n&chsten Integrationsschritte vorzubereiten.
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Zeigen sich bei einem Schuler besondere Schwierigkeiten, Lernprobleme oder
RegelverstoBe, wird in einem Elterngesprdch Uber wirksame Férder- oder
ErziehungsmaBnahmen beraten. Die Beratungskonferenz fuhrt bei Bedarf
auch die Anhorungen durch, die einer OrdnungsmaBnahme durch den
Schuleiter vorangehen (sog. KLOK). Bei Bedarf wird ein Ubersetzer dazu
geladen. Wenn sich bei einem Schuler/einer Familie besondere
Schwierigkeiten zeigen, wird ggf. das Jugendamt eingeschaltet.

Bei Schulpflichtverletzungen berdt und entscheidet die BK VO Uber geeignete
AufklarungsmaBnahmen (—Elterngesprdch) sowie ggf. Aftestauflagen und
BuBgeldverfahren. Die DurchfUhrung der Verfahren liegt bei der
Abfteilungsleitung, in deren Zustdndigkeit der jeweilige Schuiler fallt.

Da die Schulen mit der Integration von Flichtlingen, die ohne
Sprachkenntnisse zu uns kommen, bisher noch keine Erfahrungen hatte, muss
der Umgang mit den besonderen Unterrichfs- und Integratfionsanforderungen
erlernt und weiterentwickelt werden.

Die Beratungslehrerin und die Klassenlehrkréfte der Vorbereitungsklassen
besuchen Fortbildungsveranstaltungen des Kommunalen IntegrationsbUros
(KI) und bringen den Input in die BK ein. Dort wird beraten, inwieweit die dort
gewonnenen Anregungen in den Vorbereitungsklassen der FSG umgesetzt
werden koénnen. Die BK VO prUft Projektangebote auBerschulischer
Kooperationspartner und plant bzw. organisiert ggf. die DurchfGhrung.
Besonders bei den Projekten soll auch versucht werden, die
Vorbereitungsklassen mit den Regelklassen der Schule enger zu vernetzen (z.B.
Patenschuiler/Patenklassen). Die BK kann dazu Ideen entwickeln. Sie Uberprift
und Uberarbeitet zudem kontinuierlich das bestehende Konzept fur die
Vorbereitungsklassen. Sie reflektiert die Erfahrungen, die an der eigenen
Schule mit einzelnen Schilern oder MaBnahmen gemacht werden sowie
gelungene Modelle und Projekte (vgl. 4.1 und 4.2) anderer Schulen oder
Trager (best practice).

IV Zusammenstellung der Klassen

Bei der Zusammenstellung der Vorbereitungsklassen wird darauf geachtet,
dass moglichst altershomogene Gruppen entstehen. Dies vereinfacht
einerseits das Unterrichten in den Klassen, da das Differenzierungsmaterial
nicht zu viele Altersstufen abdecken muss und ermdglicht so auch ein pass-
genaueres Férderangebot, von dem alle Schilerinnen und Schuler der Klasse
gleichmdBig profitieren. Zudem erleichtert eine solche Zusammensetzung der
Lerngruppe den Teilibergang in die Regelklassen, da dieser Ubergang in der
gleichen Abteilung erfolgen kann. Der Vorteil ist die engere Vernetzung der




Klassenlehrkré&fte der Vorbereitungs- und der Regelklassen, die dann im selben
Jahrgangs-LehrerstUtzpunkt verortet sind.

Soweit moéglich, wird bei der Zusammenstellung auch darauf geachtet, dass
nicht zu viele Schilerinnen und Schuiler mit derselben Herkunftssprache in
einer Gruppe zusammentreffen, um eine Konzentration auf den Erwerb der
deutschen Sprache zu férdern und die Sinnhaftigkeit bzw. die Notwendigkeit
des Erlernens selbiger zu unterstreichen.

Die Zusammenstellung der Klassen ist in hohem MaBe abhdngig von den
Zuweisungen durch das Kommunale Integrationsbiro der Stadt Hagen, mit
dem die FSG eng zusammenarbeitet, mit der Zielsetzung einer Opfimierung
der Lernbedingungen fUr die Schilerinnen und Schuler in den Vorbereitungs-
klassen.

V__Unterricht (s. Anlage Il)

Die Zielsetzung des Unterrichts in den Vorbereitungsklassen ist der Grund-
lagenerwerb in der deutschen Sprache. Damit unfrennbar verbunden ist die
Integration in das deutsche Schulsystem mit individuell angepasster
Perspektivbildung fur alle Schilerinnen und Schuler.

V.1 Unterrichtliches Grundangebot

Der Facherkanon in den Vorbereitungsklassen besteht neben einem
hohen Anteil an Férderstunden im Fach Deutsch von Anfang an auch aus
Unterricht in den Fichern Mathematik, Naturwissenschaften, Sport, Kunst und
Musik. Damit soll erreicht werden, dass den Schilerinnen und Schilern von
Beginn an deutlich vor Augen gefUhrt wird, wie wichtig der Erwerb der
deutschen Sprache fUr den Unterricht in allen F&chern ist; darUber hinaus soll
aber auch jeder Schilerin und jedem Schuler die Moglichkeit gegeben
werden, ihre/seine individuellen Stdrken zu zeigen und auszubauen. Dies wird
durch eine starke Individualisierung als durchg&ngigem Unterrichtsprinzip in
allen Fachern erméglicht.

V.2 Integrationsférdernde MaBnahmen

Erweitert wird dieser grundlegende Fdcherkanon durch unterrichts-
ergdnzende Projekte in Zusammenarbeit mit dem KulturbUro der Stadt Hagen,
die Uberwiegend im musisch-kUnstlerischen Bereich angesiedelt sind. Dieser
Umstand ermdéglicht einerseits eine Teilnahme der Schilerinnen und Schuler
auch ohne Deutschkenntnisse und andererseits Kontakte zu ebenfalls
feilnehmenden Regelklassen, um so eine Eingewdhnung der Kinder und
Jugendlichen aus den Vorbereitungsklassen zu erleichtern und zu férdern.

V.3 Individuelle Férderung




In den Vorbereitungsklassen der FSG wird mit unterschiedlichen
Lehrwerken der Verlage Schubert, Hueber, Klett, Cornelsen, Westermann,
Schoningh, Bergedorfer, Persen und dem Verlag an der Ruhr gearbeitet.
Diese zeichnen sich durch ihre Orientierung am Alltag sowie der Lebenswelt
der Lernenden aus und berUcksichtigen dabei den Europdischen Referenz-
rahmen fUr Sprachen (GER).

Die methodisch-didaktisch offenen Konzeptionen der Lehrwerke entsprechen
den wichtfigsten didaktischen Merkmalen des kommunikativen Ansatzes.
Zudem legen sie den Fokus auf realitGtsnahe Situationen, die Férderung der
freien Kommunikation sowie die Entwicklung der Fertigkeiten Hoéren,
Sprechen, Lesen und Schreiben.

DarUber hinaus entwickeln die in den Vorbereitungsklassen unterrichtenden
Lehrkrdfte individuelle Lernmaterialien, die in kleinen leisfungshomogenen
Gruppen eingesetzt werden.

In bestimmten Untferrichtsphasen wird auf Peer-Teaching zurickgegriffen.
Daneben wird der Unterricht durch ,Sprachspiele” ergdnzt. Bei der
Erweiterung des Wortschatzes werden schwerpunkimdéBig Wortbildkarten
eingeseftzt, die zur konfrastiven Sprachbewusstheit beitfragen.

An einem Tag in der Woche wird der DaZ-Unterricht von Sprachférderkréften
untferstitzt, so dass in diesen Phasen eine Doppelsteckung der Lehrkrafte
moglich ist. Ermoglicht wird dieses Angebot durch die Evangelische
Jugendhilfe Hagen. In  diesen Unterrichtsphasen werden theater-
pddagogische  Einheiten  eingebaut, wodurch die  non-verbalen
Ausdrucksmoglichkeiten der Lernenden geschult werden. AuBerdem
ermoglicht die externe UnterstUtzung einen differenzierteren und intensiveren,
auf einzelne Schuilerinnen und Schiler angepassten Unferricht.

V.4 Systemische Individualisierung

Die Teilintegration in die Regelklassen ist ein fester Bestandteil der
schulerorientierten individualisierten Férderung.

Die SchuUlerinnen und Schuiler aus den Vorbereitungsklassen, die gute
Fortschritte beim Erlernen der deutschen Sprache aufweisen, kénnen in
einzelnen FAchern am Unferricht der Regelklassen teilzunehmen. Dadurch
erhalten sie zum einen die Maoglichkeit, am Nachmittagsunterricht
feilzunehmen und zum anderen kénnen sie ihren F&cherkanon durch die
Teilnahme an Arbeitsgemeinschaften, am Fremdsprachenangebot und am
Profilfachbereich erweitern.

Entsprechend dem Alter und der Leistungsfdhigkeit wird die Jahrgangsstufe
bestimmt (s. auch lll). Die Auswahl der Regelklasse erfolgt immer nach dem
Prinzip des mittelfristig einsefzenden dauerhaften Verbleibs der dort
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teilintegrierten Schilerinnen und Schuler. Ziel ist die vollstGndige Integration in
die zugewiesene Regelklasse.

AuBerschulisch gibt es die Moglichkeit, am herkunftssprachlichen Unterricht
teilzunehmen. Die Schule informiert hierzu die Erziehungsberechtigten, die
dann Uber die Teiinahme lhres Kindes entscheiden. Uber die Teilnahme wird
eine Bescheinigung ausgestellt und die Leistungsbewertung wird unter
Bemerkungen im Zeugnis vermerkt.!

V.5 Ubergang in die Regelklassen

Die Entscheidung zu welchem Zeitpunkt die Schilerinnen und Schiler der
Vorbereitungsklasse vollstdndig in die Regelklasse wechseln, fragen alle
Lehrkr&fte, die in der Vorbereitungsklasse unterrichten, mit.2 Unter besonderer
BerUcksichtigung der Einschdtzung der Klassenlehrkrdfte und  der
Deutschlehrkréfte aus der Regelklasse wird der Ubergang von der BK VO
vorbereitet und von der Klassenkonferenz der Vorbereitungsklasse
beschlossen.

Durch die vorangegangene Teilintegration kann der optimale Zeitpunkt des
endgultigen Ubergangs in das Regelsystem bestimmt werden. In der Regel
gehen die Schuilerinnen und Schuler zum Schulhalbjahresende oder zum
Schuljahresende vollstndig in die Regelklassen Uber.

Nach dem Ubergang in die Regelklasse wird eine weitere intensive Férderung
im Fach Deutsch notwendig. Die Foérderstrukfuren hier sind noch weiter
auszubauen. Im Moment 1&uft ein Infensivkurs Deutsch an, der sich noch in
der Erprobungsphase befindet.

VI Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung in den Vorbereitungsklassen beinhaltet einen
groBen Ermessensspielraum, da es zundchst darauf ankommt, das individuelle
Leistungsvermdgen der Schilerinnen und Schuiler in den einzelnen F&chern
einzuschatzen. Die Einschdtzungs- und damit die Bewertungsmaglichkeiten
wachsen in dem MaBe, in dem auch die Deutschkenntnisse zunehmen. Im
ersten halben Jahr in der Vorbereitungsklasse werden die Leistungen aus-
schlieBlich in Berichtszeugnissen abgebildet. Ab dem 2. Halbjahr kann eine
Teilintegration in die Regelklassen erfolgen und hier liegt es dann im Ermessen
der Fachlehrkr&fte, ob die erbrachten Leistungen in Notenstufen ausgedrickt
werden kénnen. Ergdnzende Textbausteine bleiben auch weiterhin moglich,
so dass ab dem 2. ausgehdndigten Zeugnis eine Mischform aus Nofen und
aussagekréftigen Berichten erfolgen kann. Sobald der endgiltige Ubergang
in eine Regelklasse erfolgt ist, wird ein reines Noten-Zeugnis ausgegeben.

! Siehe BASS 16-63 Nr. 3 RdErl. D. Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung v. 21.12.2009 (ABI. NRW. 02/10 S.93)Punkt 5 und 6
% Siehe BASS 16-63 Nr. 3 RdErl. D. Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung v. 21.12.2009 (ABI. NRW. 02/10 S.93) Punkt 2.6
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VL.1 Individuelle Rickmeldungen

In den Vorbereitungsklassen der FSG erfolgt die individuelle
RUckmeldung in Form von Einzelgesprdchen bezlglich des Leistungs- und
Entwicklungsstandes der Lernenden mit den Schuilerinnen und Schulern und
deren Eltern. Diese RUckmeldungen werden von den Klassenlehrkraften
durchgefihrt, beinhalten aber natUrlich auch das Feedback der anderen in
diesen Klassen unterrichtenden Lehrkraften.

Die Einzelgesprdache finden in regelmdaBigen Abstdnden statt. Die Gesprdche
mit den Eltern werden an Elternsprechtagen, fernmUndlich oder je nach
Bedarf individuell terminiert gefUhrt. Als zus&izliches Kommunikationsmittel mit
den Eltern wird das Mitteilungsheft genutzt.

Neben der stetigen mindlichen RGckmeldung erfolgt auch eine schriftliche
RUckmeldung in Form von Lernzielkonfrollen entsprechend des GERs. Dies
dient einerseifs zur Feststellung des momentanen Leistungstandes und
andererseits als Grundlage fur die individualisierten ROckmeldungen.

VI.2 Zeugnisse

Die Schulerinnen und Schuler erhalten vom 1. Halbjahr ihrer Zuordnung
in eine Vorbereitungsklasse ein Zeugnis. Bei der Beurteilung sollen die
sprachlich bedingten Erschwernisse des Lernens angemessen berUcksichtigt
und im Zeugnis erldutert werden.® Daher erhalten sie Zeugnisformulare, die in
angemessener Art und Weise auf die besondere Situation zugeschnitten sind.

Zunéchst werden Berichtszeugnisse ausgegeben. Jede unterrichtende
Lehrkraft schreibt zu ihrem Fach einen kurzen Bericht zur Leistungsbereitschaft
und zur Lernentwicklung jedes einzelnen Schilers/jeder einzelnen Schilerin. Im
Fach Deutsch wird das Sprachniveau gemdB des europdischen Referenz-
rahmens beurteilt. Zur fransparenten und nachvollziehbaren Kommunikation
an die Erziehungsberechtigten dient eine Anlage, die den aktuellen
Sprachstand der Schilerinnen und Schuler einfach beschreibt.

Nehmen die Kinder und Jugendlichen feilweise am Regeluntferricht teil,
erhalten sie fUr diese Fdcher Schulnoten, die zusatzlich auf dem Zeugnis
vermerkt werden. Auch die Leistungen des herkunftssprachlichen Unterrichts
werden entsprechend auf dem Zeugnis vermerkt.

VIl Evaluation

Die Evaluation der konzeptionell festgelegten Forder- und Integrations-
maBnahmen fur den Unterricht in den Vorbereitungsklassen findet bislang in

3 Siehe BASS 16-63 Nr. 3 RdErl. D. Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung v. 21.12.2009 (ABI. NRW. 02/10 5.93) Punkt 6
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Form einer engen Abstimmung/RUckmeldung zwischen den Lehrkraften der
Vorbereitungs- und den in die Teilintegration einbezogenen Regelklassen
statt. Durch einen stefigen, engmaschigen Informationsaustausch zwischen
allen Beteiligten wird sichergestellt, dass den Schulerinnen und Schuilern auf
dem Weg zu einer vollstGndigen Integration die bestmodgliche Fdrderung
zukommt.

Als  ndchster Schritt steht die FErarbeitung von Fragebdgen fir die
unferrichtenden Lehrkréffe und die Schilerinnen und Schiler der
Vorbereitungsklassen an, um so an Hand zielgerichteter Fragestellungen und
entsprechender Antworten das System weiterzuentwickeln.




Geschwister-Scholl-Schule
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1. Rahmenbedingungen der Geschwister-Scholl-Schule

Die Geschwister Scholl Schule liegt in einem Vorort von Hagen, circa 5 Kilometer
vom Stadtkern entfernt. Das Einzugsgebiet umfasst auch weit entfernte Stadtgebiete.
Insgesamt besuchen ca. 450 Schilerinnen und Schiiler die Geschwister Scholl
Schule, die ein- bis vierzligig ausgerichtet ist. Die Regelklassen haben in der Regel
20-30 SuS, wohingegen die Vorbereitungsklassen mit 13-17 SuS deutlich kleiner
sind. Zurzeit existieren keine Bestrebungen diese Hauptschule in eine
Sekundarschule zu integrieren.

Der Unterricht findet von 08:10 Uhr bis 13.15 im 45-Minuten-Takt statt.

Die Klassen 5-8 + VK und die Klassen 9 -10 befinden sich an zwei separaten
Standorten.

Beide Standorte verfligen Gber Computerraume mit 18 bzw. 12
Computerarbeitsplatzen. Beamer, Scanner und eine einfache Lernsoftwares sind
dort vorhanden. Der Fachbereich der Vorbereitungsklassen kann diese Raume der

Schule nach Voranmeldung nutzen.

In den Jahrgangen 5 bis 10 gibt es in der Geschwister Scholl Schule aktuell
(Schuljahr 2019/2020) 24 Klassen. Darunter befinden sich die vier
Vorbereitungsklassen und eine Praktikumsklasse 9P".

Die Schulerzahl steigt seit 2014 kontinuierlich an, dieser Umstand ist bedingt durch
das Dazukommen der Ricklaufer aus anderen Schulformen, die zugewanderten SuS

und die Inklusionsschilerinnen.
2. Die VK-Klassen an der Geschwister-Scholl-Schule

Die starke Migrationsbewegung der letzten Jahre zeugt von einer groen Vielfalt an
Sprachen und Kulturen. Viele Schulerinnen und Schdiler bringen unterschiedliche
Lernvoraussetzungen und zum Grofteil sehr geringe Deutschkenntnisse mit. Oft sind
die Kinder und Jugendlichen auch durch ihre individuelle Geschichte und
Lebenssituation sozial-emotional belastet und brauchen Zeit, sich in den neuen
kulturellen und gesellschaftlichen Kontext einzufinden. Um ihnen die Teilnahme am

gesellschaftlichen Leben zu ermdglichen und Bildungschancen zu eréffnen, ist es

! vgl. Berufsorientierung/ - vorbereitung




unser hochstes Ziel ihre Sprach- und Schreibkompetenzen schnellstméglich

auszubilden und zu erweitern.

Dies geschieht sowohl im produktiven Bereich (Ausdrucksfahigkeit, Textproduktion)
als auch im rezeptiven Bereich (Textverstandnis und Horverstandnis) durch das
Erlernen und Uben der hierfir notwendigen sprachlichen Mittel (Wortschatz,

grammatische Strukturen).

Um die Kompetenzen der Kinder und Jugendlichen schnellstmdglich
weiterzuentwickeln, werden die Schilerinnen und Schiler an der Geschwister-
Scholl-Schule in niveaudifferenzierten Vorbereitungsklassen sowie integrativ in den

Regelklassen der entsprechenden Jahrgangsstufen beschult (siehe 3.6).

3. Intensive Deutschférderung in den VK-Klassen
3.1 Aufnahmeverfahren

Die Zuweisung zur Geschwister-Scholl-Schule erfolgt in den haufigsten Fallen tGber
das Kommunale Integrationszentrum der Stadt Hagen.

Das Aufnahmeverfahren an der Schule findet in der Form eines Gespraches statt.
Dieses ermdglicht sowohl eine erste Einschatzung des aktuellen Sprachstandes der
Schiilerinnen und Schiiler? als auch eine vorlaufige Zuweisung einer passenden
Lerngruppe. Vorhandene Zeugnisse aus den Herkunftslandern, bisheriger deutscher
Schulen oder Bescheinigungen Uber die Teilnahme an Sprachkursen, bilden eine

zusatzliche Grundlage bei der Zuweisung der SuS.
3.2 Kompetenzniveaus in den VK-Klassen

Die vier Vorbereitungsklassen werden auf drei Niveaustufen unterrichtet. Sie sind so
angelegt, dass sie kompetenzorientiert aufeinander aufbauen. SuS ohne
Sprachkenntnisse, Lese- und Schreibkompetenzen werden zunachst in einer
Vorbereitungsklasse der Niveaustufe 1 Alphabetisiert (VK1). Zudem liegt hier der
Schwerpunkt auf der Vermittlung des deutschen Basisvokabulars. Mit steigender
Niveaustufe erhoht sich natirlich auch der inhaltliche Anspruch (siehe 3.4) sowie die
Wochenstunden der Hospitation in den Regelklassen. Die Inhalte orientieren sich an

den GER-Stufen (Gemeinsamer Europaische Referenzrahmen fiir die Sprache

2 Im Folgenden als SuS abgekiirzt




Deutsch), um eine optimale Vorbereitung auf die jahrlichen Prifungen des
Sprachniveaus (A1-B2) zu gewahrleisten.

Dieses System bietet den Vorteil, dass die SuS individuell und nach ihren
Bedurfnissen geférdert und beschult werden kénnen. Wahrend des gesamten
Schuljahres besteht die Mdglichkeit zwischen den verschiedenen
Vorbereitungsklassen zu wechseln, sodass eine optimale Integration in die
Regelklasse in kiirzester Zeit gewahrleistet wird. Die Inhalte des
jahrgangsbezogenen Lehrplans der Vorbereitungsklassen (siehe 3.4) geben
Anhaltspunkte darlber, welche Kompetenzen die SuS zum Wechsel in eine andere
VK erreicht haben sollten. Diese Kompetenzen kdnnen mittels eines
Beobachtungsbogens® ermittelt werden. Der Beobachtungsbogen kann ebenfalls
helfen, neue SuS, die bereits eine deutsche Schule besucht haben und tber gewisse

Kompetenzen verfiigen, einer passenden VK zuzuweisen.

3.3Unterrichtsmaterial

Um die Entwicklung der Sprachkompetenz zu dokumentieren, wird einmal im
Schuljahr eine Sprachstandfeststellung durchgefiihrt. Die Diagnosetests orientieren
sich an dem gemeinsamen europaischen Referenzrahmen und sind inhaltlich auf das
gemeinsame Lehrwerk ,Magnet — Deutsch fiir junge Lernende“(Klett Verlag)
abgestimmt. Dieses Lehrwerk (Kursbuch/Arbeitsbuch) wird niveauorientiert (A1-B1)
bei jedem der SuS individuell eingesetzt.

Des Weiteren stehen viele verschiedene Unterrichtsmaterialien zur individuellen
Sprachférderung in den jeweiligen Klassen zur Verfigung. Es wird viel Wert auf
interessenorientierte und auffordernde Materialien zum Lernen, Uben und Vertiefen
gelegt. Der Faktor der Motivation spielt hier eine grof3e Rolle, da es gilt eine grolie
Menge in kurzer Zeit zu lernen. Daher ist es wichtig, mit abwechslungsreichen
Medien zu arbeiten, Anreize zu schaffen und Erfolge aufzuzeigen.

In den Unterricht integrierte Férderbander ermdglichen den SuS verschiedene
Unterrichtsinhalte zu wiederholen, zu vertiefen und bestehende Defizite

auszugleichen.

3 siehe Anhang




Um den SuS den Ubergang in die Regelklasse zu erleichtern und einen
bestmdglichen Anschluss an die Unterrichtsinhalte zu ermdglichen, orientiert sich der

Unterricht an den Inhalten des jahrgangsbezogenen Lehrplans der Regelklassen.

3.4 Inhalte des jahrgansbezogenen Lehrplans der Vorbereitungsklassen

3.4.1 Schwerpunkte in der Vorbereitungsklasse 1 (VK1)

Die VK 1 besteht hauptsachlich aus SuS, die Uber keine Sprachkenntnisse verfiigen
oder nicht alphabetisiert sind. Sie sind dabei zwischen 11 und 16 Jahre alt. Die Arbeit
erweist sich daher als besonders schwer, weil die Materialien mehrfach differenziert
werden muissen und dem Leistungsniveau der zu alphabetisierenden SuS angepasst
werden missen. Am Ende der VK1 sollen die SuS erfolgreich alphabetisiert sein.
Zusatzlich wird das (teilweise) Erreichen des ersten Sprachniveaus (A1) des

gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER) angestrebt.

Im Folgenden werden Themen und Inhalte aufgelistet, die sich bei der Férderung
dieser Schilerschaft in der VK1 als Zielfiihrend erwiesen haben. Zusatzlich ist zu
nennen, dass vor allem der Einsatz von Grundschulmaterialien in der Praxis

erfolgreich war. Hier eigenen sich vor allem Materialen aus der 1 und 2

Jahrgangsstufe.
Themenschwerpunkt/ Inhalt Methode und
Materialien

Kompetenzerwartungen
Erster Schritt zur Graphisch: o differenzierte
Forderung der SusS: Lineaturen

9 o Alle Buchstaben korrekt R Tlextvourla en
Deutsches Alphabet abschreiben und Wortgrenzen 9

e ABC Arbeitsheft
o Worterbucharbeit,
Sortierung von

Vokabeln

deutlich darstellen.

o Einfache Blockschrift mit Grof3-
und Kleinbuchstaben kenntlich
machen und mehrmals
abschreiben.




Phonetisch:

ABC sprechen, lautes Lesen von der
Silbe, zum Wort und zum Satz

e haufige
Trainingssequenzen
in Gesamt - und
Kleingruppen

e Partnerarbeit

e "Graf Orthos
Erstleseblicher"

o Arbeitsblatter,

Bildkarten
Grundwortschatz e Nomen mit Artikeln o Begriff
Die Themen sind nachschlagen, und
situationsorientiert (Schule, Worter auf
Mensch, Tier, Lebensmittel, Muttersprache dazu
Grundrechenart, Operatoren,usw.) notieren (Wenn
gewahlt (didaktische Reduzierung) mgf’ Ztt')s 1erung
o Wortgruppe
e Verben alphabetisch ordnen
Zunehmend Verben, die in ¢ Grundwortschatz
Zusammenhang mit den oben wird immer
genannten Themen auftreten. anschaulich und
Konjugationen der regelmafigen zusammenhangend
und unregelméaBigen Verben. eingedbt.
o Adjektiv
(Gegensatze thematisieren) und
Adverbien
e Prapositionen
Grammatik e Satzbau von Aussage-, Frage- e Dialoge sprechen:
und Antwortsatz Frage-Antwort
e Einsatz der gelernten Woérter aus e Satzbaumuster
dem Bereich Wortschatz (Lernen variieren: Sich
durch Wiederholung) vorstellen
e Luckentexte
bearbeiten (z.B im
"Hueber"
Arbeitsheft).
Arbeit an Hdrtraining, Lesetraining, Dialoge sprechen:

unterschiedlichen
Medien:

PC

Vokabeltrainer, Grammatiktraining,
Umgang mit der Tastatur

Frage-Antwort
Satzbaumuster
variieren: Sich
vorstellen Lickentexte
bearbeiten z.B. im
"Hueber" Arbeitsheft.

Zielfiihrende Methoden

Partnerarbeit, Meldekette,
Sprechkette, kleine Unterrichts-
Moderation durch Schiiler, Diktat,
Lernspiele




3.4.2 Schwerpunkte in der Vorbereitungsklasse 2 (VK2)

Die VK 2 besteht hauptsachlich aus SuS zwischen 11 und 17 Jahren, die
alphabetisiert sind aber lber einen sehr geringe bis keine Handlungsfahigkeit in der
deutschen Sprache verfligen. lhre sprachlichen Mittel reichen nicht aus, um den
Leistungsanforderungen im Unterricht zu entsprechen. Das Unterrichtsziel in der VK
2 ist daher ein Sprachbewusstheit zu entwickeln und die SuS fiir die Bedeutung des
richtigen Sprechens zu sensibilisieren. Um diese Ziele zu erreichen, werden die
Kompetenzbereiche aus dem Kernlehrplan Deutsch herangezogen. Dabei missen
die Bereiche Erzahlen, Wortschatz, Grammatik, Horverstehen, miindliche und
schriftliche Sinnentnahme abgedeckt werden. Das Ziel am Ende der VK2 ist das
erfolgreiche Erreichen der Niveaustufe A1, des gemeinsamen europaischen

Referenzrahmens fiir Sprache und ein Ubergang zu A2.

Themenschwerpunkt Inhalt Methode und Materialien
Kompetenzerwartungen
Schreiben lautgetreuer e verschiedene ¢ Partnerdiktat
Worter Ubungsformen zur Laut- | e Laufdiktat
Buchstaben- e Selbstdiktat
Zuordnungen o Lautleseverfahren
e Schreiben von Wortern | o Einfiihrung in die Arbeit
und kurzen Texten. mit dem Wérterbuch.
Unterscheidung der Nomen, Verben, Adjektive
grundlegenden
Wortarten
Verben (Prasens) e Merkmale: Woran o Plakat erstellen und
erkennen wir Verben? Merkmale zu Verben
e Regelmalige Verben visualisieren.
kennen und konjugieren. | e Konjugationstabellen
e Unregelmafige Verben nutzen (Personalpronomen
kennen und konjugieren. eingetragen=> siehe
e Personalpronomen Anhang)
o Verben innerhalb kurzer | e Die bekannten Verben in
Satze konjugieren. kurzen Lickentexte
konjugieren lassen.




Nomen

Bestimmung von Nomen
mithilfe von:

a) Mehrzahlbildung

b) Merkmale: Woran
erkennen wir Nomen?
Nomen als Namen fir
Menschen, Tiere,
Pflanzen und
Gegenstande
Signalfunktion des
Artikels nutzen

Plakat erstellen und
Merkmale visualisieren.
Nomen ordnen, z.B.
Menschen — Tiere -
Artikel und zugehdriges
Nomen verbinden
Bildkarten nutzen

Adjektive

Merkmale: Woran
erkennen wir Adjektive?
Eigenschaftsworter mit
den Nomen kombinieren.
Steigerung der Adjektive

Plakat erstellen und
Merkmale visualisieren.
Personenbeschreibung
(Siehe Anhang)
Bildkarten nutzen

->Ziel der Themenschwerpunkte: Die Schiilerinnen und Schiiler erweitern ihr

Wortschatz, lernen die Wortarten in miindlicher-, schriftlicher Form

sinnentnehmend und lernen gleichzeitig Regeln auf der Satzebene in Form von

Grof- und Kleinschreibung.

Themenschwerpunkt/

Kompetenzerwartungen

Inhalt

Methode und Materialien

Lesen und Horen

e kurze Texte still /laut
lesen

e kurze, einfache
Arbeitsanweisungen
selbststandig lesen und
befolgen.

e Fragen zu den kurzen
Texten beantworten.

e Marchen und Sachtexte
lesen.

o Leseverstehen mit Hilfe
der Textknackermethode

e Lerntagebuch fiihren zu
kurzen und
altersgerechten Lekturen.

o Lautleseverfahren, um die
richtige Aussprache der
Woérter zu lernen.

Regeln auf Satzebene

(Einfacher Satzbau)

e Stellung von Subjekt,
Pradikat, Objekt im
Hauptsatz.

e SuS markieren in den
ihnen bekannten Satzen
die einzelnen Worter
Subjekt, Pradikat, Objekt.

e Satz als Sinneinheit;
Satze in Texten erkennen;
aus Wortern Satze bilden;
angefangene Satze oder
Luckensatze erganzen.




Prapositionen

typische Prapositionen/Beispiel

lokal an, auf, hinter, in, neben, vor, zu
(Wo?/Wohin?)
Es\f/npor’?)l an, bis, gegen, in, nach, seit, um, von, vor
ann?
E\'}\?}jil) mit, ohne, gegen
ie?
anlasslich, aufgrund, bezlglich, dank, gemaR, infolge, laut,
I((\?Vusal 2/Weshalb?) mangels, trotz, ungeachtet, wegen, zwecks
arum?/Weshalb?
Schreiben Beantworten von Fragen | vielfaltige Schreibanlasse
zu einem Text. nutzen:
Mithilfe gelernter Worter | e Bilder nutzen
eigene Satze mindlich (Bildergeschichten
und schriftlich bilden. schreiben lassen).

o Einfache Bildfolge und
Reizworter nutzen.
o Diktate schreiben.

3.4.3 Schwerpunkte in der Vorbereitungsklasse 3 (VK3)

Die VK 3 besteht hauptsachlich aus SuS zwischen 11 und 17 Jahren, die

alphabetisiert sind und Uiber eine befriedigende bis gute Handlungsfahigkeit in der
deutschen Sprache verfligen. lhre sprachlichen Mittel reichen dennoch nicht aus,
um den Leistungsanforderungen im Regelunterricht in vollem Umfang zu
entsprechen. Das Unterrichtsziel in der VK 3 ist daher, neben den Zielen in VK2,
die SuS mit Hilfe von Hospitationen und Férderung in den Regelklassen
einzugliedern. Um diese Ziele zu erreichen, werden auch die Kompetenzbereiche
aus dem Kernlehrplan Deutsch herangezogen. Dabei mussen die Bereiche
Erzahlen, Wortschatz, Grammatik, Horverstehen, miindliche und schriftliche
Sinnentnahme abgedeckt werden. Zusétzlich sollen die SuS die zweite und dritte
Niveaustufe des gemeinsamen europaischen Referenzrahmens flr Sprachen

erreicht haben (A2, B1).




Themenschwerpunkt/

Kompetenzerwartungen

Inhalt

Methode und Materialien

Unterscheidung der
grundlegenden Wortarten

- Wiederholung

e Nomen, Verben Adjektive
o Merkmale wiederholen

o Plakate erstellen

e SuS markieren die Wortarten
in Texten und Ubertragen
diese in Tabellen.

(Siehe VK2) e Einsatz unterschiedlicher
Texte.
Zeitformen e Prasens e ,Heute ist, gestern war,
e Perfekt morgen wird..."
e Prateritum Spielerisch lernen.
e Futur o Konjugationstabellen erstellen.

e Mit den Schiilern Berichte und
Vorgangsbeschreibungen
schreiben, um den Nutzen der
Zeitformen deutlich zu
machen.

o Weitere Moglichkeiten:
Thema Marchen
(Materialreiches Thema in
allen Jahrgangstufen!).

Lesen und Schreiben

= Leseverstehen

e kurze und lange Texte
still /laut lesen.

e einfache und komplexere
Arbeitsanweisungen
selbststandig lesen und
befolgen.

e Fragen zu den
formulieren Texten
beantworten.

e Sachtexte, epische
Kleinformen, Lektliren

e Textknackermethode

e Lautleseverfahren

= Lesetandems

e Lesetagebuch erstellen

e Eigene Texte erstellen
(Lebenslauf, Sachtexte,
epische Klein- und
Grof¥formen)

e Satze in Texten erkennen; aus
Wortern Satze bilden;
angefangene Satze oder
Lickensatze erganzen
(mandlich und schriftlich)

Schreiben

e kreatives Schreiben

o freies Schreiben

e siehe Zeitformen

e pragmatisches
Schreiben

(Berichte: durchgefihrte

Handlungen oder

beobachtete Vorgange,

Beschreibung:

Gegenstande, Personen,

Tiere und Pflanzen,

besondere Formen der

schriftlichen

Kommunikation: Briefe,

Formulare)

Vielfaltige Schreibanlasse
nutzen:

o Bilder oder Gegenstande
(Bildergeschichten)

o Ereignis oder Erlebnis
(Berichte)

o einfache Reizwdrter nutzen
(Wérter vorgeben)

= Kriterien fir Marchen und
Fabeln anhand von Beispielen
besprechen und eigene
Fabeln / Marchen verfassen

= Texte auf ihre Charakteristika




Unterschiedliche Textsorten
kennen (wichtig
Kernlehrplan Deutsch):

Erzahltexte
Sachtexte

szenische Texte
Gedichte

Fabeln und Marchen

(eigenen sich

besonders gut

vergleichen

= Hier eigenen sich
tiberwiegend Gedichte
passend zu den
Jahreszeiten, alles andere
ware zu schwer und nicht
zielfiihrend.

= Parallel dazu:
Wortschatzarbeit.

Die vier Falle:

Nominativ
Genitiv
Dativ
Akkusativ

Dieses Thema ist sehr
zeitaufwendig und muss
in kleinen Schritten
erarbeitet werden, weil
auch Regelschiiler an der
Umsetzung meist
scheitern.

¢ Die Veranderungen des
Falls bei Artikel und
Nomen erkennen

e Die Falle richtig bestimmen

e Texte untersuchen

Die 4 Fille - wie bestimme ich
sie?

1. Fall: Nominativ - "Wer-Fall"
Frage nach dem Fall: Wer
oder was? Ich gehe ins Kino.
Wer geht ins Kino? Ich.

2. Fall: Genitiv - "Wessen-Fall"
Frage nach dem Fall:
Wessen?
Beispiel: Das ist Marias
Handy. Wessen Handy ist
das? Marias.

3. Fall: Dativ - "Wem-Fall"
Frage nach dem Fall:
Wem? Mit wem? Bei wem?
Beispiel: Ich spiele mit
Maria. Mit wem spiele ich? Mit
Maria.

4. Fall: Akkusativ - "Wen-Fall"
Frage nach dem Fall: Wen?
Fir wen?
Beispiel: Maria und ich
suchen den Ball. Wen suchen
wir? Den Ball.

3.5Leistungsmessung




Die Bewertung der SuS unterliegt dem Erlass fir die Integration und
Deutschférderung neu zugewanderter Schilerinnen und Schiiler des Ministeriums fir
Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Stand: 15.10.2018).

In den VK-Klassen erhalten die SuS regelmaRig Rickmeldung tber ihren Sprach-
und Wissensstand in Form von bewerteten Unterrichtsaufgaben, Tests und
bewerteter Wochenplanarbeit 0.a..

Da die SuS noch keinem Bildungsgang zugeordnet sind, erhalten sie Zeugnis- bzw.
Lernstandbericht®. In den Facher Deutsch und Mathematik werden die erworbenen
Kompetenzen im Detail aufgezeigt und innerhalb eines Rasters auf flinf
verschiedenen Stufen bewertet. In den Fachern Sport, Kunst, Textilgestaltung und
Musik wird eine Zeugnisnote erteilt. Diese Facher kdnnen bereits benotet werden, da
diese sprachunabhangig sind und zeitweise mit Regelschilern gemeinsam
unterrichtet werden. Ab der Zuweisung zu einem Bildungsgang, d.h. ab dem
Ubergang in eine Regelklasse, erhalten die SuS Zeugnisse geméaR der Vorgaben der
Ausbildungs- und Prifungsordnung der Geschwister-Scholl-Schule, ausgenommen
im Fach Englisch (Vgl. Sprachersatzprifung).

3.6 Stundenverteilung

Die VK-Klassen werden nach dem Klassenlehrerprinzip unterrichtet, sodass dieser
den GroRteil des Unterrichts in der jeweiligen Klasse ibernimmt. Das
Klassenlehrerprinzip soll den SuS den Einstieg in die neue Schulumgebung und das
deutsche Schulsystem erleichtern. Auf diese Weise kann gewahrleistet werden, dass
die SuS eine Bezugsperson erhalten und eine stabile Beziehung aufgebaut werden
kann. Der Klassenlehrer Gbernimmt folglich nicht nur die Position der ,Lehrkraft®,
sondern auch die Aufgaben eines Sozialarbeiters, Familien- und Berufsberaters und
hilft bei der Bewaltigung emotionaler und sozialer Probleme.

Einige Nebenfacher, sowie der Mathematikunterricht, werden von den
Fachlehrern/Innen unterrichtet. So ergibt sich ein Stundenplan von ca. 25
Unterrichtsstunden (Ustd.) in der Woche. Die SuS haben im Nachmittagsbereich die
Méglichkeit, eine individuelle Férderung im Bereich der ,Genialis“-Nachhilfe zu

beantragen (vgl. Unterstitzung durch BUT). In Kooperation mit der jeweiligen

4 vgl. Erlass fir die Integration und Deutschférderung neu zugewanderter Schiilerinnen und Schiiler des
Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Stand: 15.10.2018)




Klassenleitung kénnen so Inhalte wiederholt werden, aktuelle Defizite aufgegriffen
und die Aussprache sowie die Lesekompetenz verbessert werden.

Der Facherkanon orientiert sich an folgender Aufteilung:

Deutsch (14-16 Ustd.); Mathematik (4 Ustd.); Kunst (2 Ustd), Sport (2 Ustd) und
Geschichte/Biologie/Erdkunde/Englisch (2 Ustd).

Deutsch und Mathematik werden jedes Schuljahr im ahnlich hohen Umfang
unterrichtet, wohingegen Umfang und Art der Nebenféacher (halb-)jahrlich variieren

kénnen.

3.7 Eingliederung in die Regelklassen

Der Beschulungszeitraum in den VK-Klassen soll in der Regel zwei Jahre nicht
tiberschreiten®. Dieser kann jedoch, je nach Bedarf, verlangert werden. Hierbei
handelt es sich um Einzelfalle, welche in der Teamsitzung der VK-Klassenlehrer
besprochen werden.

Generell verbleiben die SuS nur so lange wie nétig in einer VK-Klasse. Sobald ein
ausreichendes Sprachniveau (meist A2/B1) erreicht wurde, werden die SuS in eine
Regelklasse eingegliedert. Unter der Berticksichtigung des individuellen Lernstands,
der individuellen Lernentwicklung sowie der zu erwartenden Leistungsfahigkeit,
werden sie einer Jahrgangsstufe des flr sie passenden Bildungsgangs einer
Schulform zugeordnet®. Um entwicklungsgerechte freundschaftliche Beziehungen
innerhalb der neuen Lerngruppe zu ermdglichen, sollte zudem der Altersunterschied
zu den neuen Klassenkameraden nicht allzu hoch sein.

Dies erfolgt in Absprache mit allen Lehrern der VK-Klassen, den aufnehmenden
Klassenlehrern und der Schulleitung. Bevor die SuS in die Regelklassen integriert
werden, nehmen sie mindesten vier bis finf Wochenstunden an dem Unterricht der
entsprechenden Regelklasse teil. Auf diese Weise kénnen die Starken der SuS in
der Regelklasse geférdert und noch bestehende Defizite in der Vorbereitungsklasse
ausgeglichen werden. Des Weiteren werden die SuS bereits in die
Klassengemeinschaft der Regelklassen integriert, sodass praventiv Angste abgebaut

werden. Sowohl wahrend der Hospitations- als auch der Ubergangsphase in die

5 vgl. Erlass fur die Integration und Deutschférderung neu zugewanderter Schilerinnen und Schiiler des
Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Stand: 15.10.2018)

6 vgl. Erlass fir die Integration und Deutschférderung neu zugewanderter Schiilerinnen und Schiiler des
Ministerium fuir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Stand: 15.10.2018)




neue Lerngruppe findet ein fortwahrender und regelmagiger Austausch zwischen
den VK- und Regelklassenlehrern statt. Auf diese Weise kdnnen Probleme bei der
Sozial- und Lernentwicklung des Schilers oder der Schiilerin schnellst méglich
entgegengewirkt und behoben werden.

Ein Ubergang in die Regelklasse ist jederzeit im Schuljahr méglich und erfolgt
zunachst auf Probe. Sollte ein Ubergang in eine Regelklasse einer anderen Schule
angestrebt werden, wird durch die Schulleitung der Kontakt zu einer méglichen

aufnehmenden Schule hergestellt.

4 Integration in den Schulalltag

Die SuS der VK-Klassen nehmen, wie jede Regelklasse, am taglichen und
gemeinsamen Schulleben teil. Neben den Hospitationen im Unterricht der
Regelklassen (siehe 3.7) haben die SuS gemeinsamen Unterricht mit den
Regelklassen in dem Fach Sport sowie im Wahlpflichtbereich. Der gemeinsame
Unterricht ermdglicht nicht nur ein friihes gegenseitiges Kennenlernen der SuS,
sondern gibt den SuS der VK-Klassen die Mdglichkeit ihre sportlichen und kreativen
Fahigkeiten und Fertigkeiten unterstitzend in den Unterricht einzubringen. Gerade in
den Fachbereichen Kunst, textiles Gestalten und Musik hat sich in den vergangenen
Jahren gezeigt, dass es hier ein hohes Potential zum Abbau von eventuell
bestehenden Vorurteilen gibt. Eine Vielzahl der Kinder aus stlichen Landern weisen
eine grolRe Begabung fir diese Fachbereiche auf und zeigen sich trotz bestehender
Sprachbarrieren als sehr hilfsbereit den SuS der Regelklassen gegenuber. Die
gegenseitige Anerkennung und Dankbarkeit unter den SuS ist oftmals die Basis einer
sehr wertschatzenden freundschaftlichen Beziehung. Seit dem Schuljahr 2019/2020
wird zudem der Wahlpflichtkurs ,Lesen im Lesetandem® angeboten. In diesem Kurs
helfen ehemalige SuS der Vorbereitungsklassen den aktuellen VK-SuS ihre
Lesefliissigkeit sowie —geschwindigkeit zu verbessern, indem sie gemeinsam im
Lesetandem lesen.

Die SuS der VK-Klassen beteiligen sich an jedem Schulfest mit einem
klasseninternen Stand/Aktivitatsangebot oder verkaufen beispielsweise gemeinsam
mit den Regelschilern die im Wahlpflichtbereich gestaltete Objekte.

Sie sind auch im Bereich der Schulervertretung (SV) gemeinsam aktiv. Die
Klassensprechen und deren Vertreter nehmen an jeder SV-Sitzung teil und

entscheiden gemeinsam mit allen SuS bzgl. der aktuellen Belange. Nach jeder dieser




Treffen berichten sie ihrer Klasse welche Themenbereiche besprochen und welche
Entscheidungen getroffen wurden.

Zur Erhaltung und Unterstitzung eines guten Klassenklimas sowie zur Schulung der
Orientierung an unbekannten Orten und der Fortbewegung mit Bus und Bahn,
werden pro Schuljahr mehrere Ausfliige unternommen. Zu den Zielen zéhlen neben
dem Zoo und dem Freilichtmuseum auch ein Freizeitpark. Diese werden im
Unterricht mit dem entsprechenden Vokabular und Inhalten vor- sowie nachbereitet.
Teilweise werden sie in der letzten Schulwoche im Rahmen der ,Projektwoche” mit
dem Einliben verschiedener Methoden verbunden. Doch auch auRerhalb der
Ausfliige nehmen die SuS der VK-Klassen an allen Schulprojekten teil und beteiligen
sich im hohen MalRe an der Willkommenskultur fir neue SuS. Innerhalb der
Projektwoche basteln die SuS der VK-Klassen Schultlten, befiillen diese und teilen
sie in der ersten Schulwoche nach den Ferien an die neuen SuS der VK-Klassen

sowie den SuS der flinften Jahrgangsstufe aus und heil3en diese Willkommen.

5 Beratung und Begleitung

Neben dem Erlernen der deutschen Sprache spielt die intensive Beratung und
Begleitung der SuS eine wichtige Rolle fiir den Schulerfolg.

In regelmaRigen Teamsitzungen der Klassenlehrer der VK-Klassen werden
Schwierigkeiten, Foérder- und BeratungsmafRnahmen und organisatorische Fragen
besprochen. Hier wird auch gemeinsam Uber einen Wechsel zwischen den VK-
Klassen sowie einen Ubergang zu einer Regelklasse entschieden.

Jeder Lehrer der VK-Klassen hat stets ein offenes Ohr fiir die SuS, sei es im
schulischen oder auch im privaten Bereich. So helfen die Lehrer den SuS bei
zwischenmenschlichen Problemen, schlichten Streitigkeiten unter den SuS im
Rahmen der wochentlichen Klassenlehrerstunden oder auch nur beim Ausftllen von
Antragsformularen. Je nach Alter der SuS stehen die Klassenlehrer auch beratend
im Bereich der Berufswahlorientierung zur Seite (siehe 8.).

Zur Beratung der Eltern steht jeder Lehrer fur Elterngesprache zur Verfiigung. Das
erste Gesprach mit den Eltern wird bei der Anmeldung der SuS gefiihrt. Viele Eltern
verfligen nur Uber geringfligige Sprachkenntnisse und zeigen sich haufig sehr
zuriickhaltend und verangstigt. Daher wird fur die Anmeldung ein groReres
Zeitfenster eingeplant als bei einer Anmeldung ublich ist. So besteht die Mdglichkeit
Inhalte langsam zu besprechen, zu wiederholen und falls notwendig telefonische

Ubersetzungshilfe zu nutzen. Zudem erhalten die Eltern eine Art ,Infomappe®. In




dieser Mappe sind Informationen zum Schulalltag, zu den Schulregeln und
vorformulierte Satze fir Anrufe/Krankmeldungen an der Schule auf verschiedenen
Sprachen enthalten, sodass sich nicht nur die SuS, sondern auch die Eltern an der
Schule willkommen flhlen.

Anschreiben, wie z.B. zu den Elternsprechtagen, werden fir die Eltern vereinfacht
und stehen auf verschiedenen Sprachen zur Verfligung. Fir die Elternabende und
Elternsprechtage ist es besonders wichtig, dass ein Dolmetscher fiir
Ubersetzungstatigkeiten zur Verfiigung steht. Hier besteht die Méglichkeit den
Sprachmittlerpool der Stadt Hagen in Anspruch zu nehmen. Dieser bietet

Dolmetscher flr verschiedenen Sprachen fir jeglichen Zeitraum an.

6 Anmeldung zur Sprachersatzpriifung / Herkunftssprachlicher Unterricht

Fur SuS, deren Herkunftssprache nicht Deutsch ist, bietet die Stadt Hagen
herkunftssprachlichen Unterricht (= HSU) an. Am HSU kdnnen die SuS teilnehmen,
die in Hagen wohnen oder eine Hagener Schule besuchen und die Herkunftssprache
sprechen und verstehen.

Im HSU wird die Herkunftssprache gefordert und die aus der Familie mitgebrachten
Sprachkenntnisse werden vertieft. Ziel ist es, die herkunftssprachlichen Fahigkeiten
in Wort und Schrift zu erhalten und zu erweitern und landeskundliches Wissen zu
vermitteln. Viele Untersuchungen belegen, dass die Forderung der Herkunftssprache
auch das Erlernen der deutschen Sprache erleichtert und die Mehrsprachigkeit
unterstiitzt’. Viele SuS konnten wahrend ihrer Schullaufbahn in ihrem Heimatland
nicht die Fremdsprachen des Sprachenangebotes der deutschen Schule erlernen.
Diese SuS kénnen haufig aufgrund ihres Alters nicht in das Sprachangebot der
Schule eingegliedert werden, d.h. sie kdnnen dem Englischunterricht der
Geschwister-Scholl-Schule nicht auf dem entsprechenden Niveau folgen. Die
Benotung der Englischleistung hatte somit zur Folge, dass die SuS ihren Abschluss
nicht machen kénnten. SuS, die regelmafRig am herkunftssprachlichen Unterricht
teilgenommen haben, kdnnen am Ende der Sekundarstufe | eine Sprachpriifung
ablegen. Die Teilnahme an der Sprachprifung ist fir alle SuS verbindlich. Das
Ergebnis der Priifung wird im Abschlusszeugnis bescheinigt. Bei der Vergabe der
Abschlisse kann eine mindestens gute Leistung in der Sprachpriifung eine

mangelhafte Leistung in einer Fremdsprache (hier Englisch) ausgleichen.

7 Vgl.https://www.hagen.de/web/de/fachbereiche/fb_48sv/fb_48sv_05/herkunftssprachlicher_unterricht.html




Zurzeit wird herkunftssprachlicher Unterricht in Hage angeboten fiir: Albanisch,
Arabisch, Griechisch, Italienisch, Kroatisch, Portugiesisch, Rumanisch, Russisch,
Serbisch, Turkisch

Im Sekretariat kdnnen die Eltern ein Anmeldeformular erhalten oder auf der
entsprechenden Internetseite der Stadt Hagen herunterladen und ausdrucken:
(www.hagen.de >Fachbereiche < Amt fiir Schulverwaltung und Hochschulwesen
>Herkunftssprachlicher Unterricht > Anmeldeformular HSU). Das Formular wird in der Schule
abgegeben. Die Anmeldung ist verbindlich. An der Geschwister-Scholl-Schule
unterstltzen die Lehrkrafte die Eltern bei der Anmeldung und Fragen.
Abmeldungen sind nur zum Ende eines Schuljahres durch die
Erziehungsberechtigten mdglich. Wenn einer der SuS die Schule wechselt, ist eine

neue Anmeldung notwendig.

7 Unterstiitzung durch BUT

Durch das Bildungs- und Teilhabepaket sollen Kinder, Jugendliche und junge
Erwachsene aus Familien mit geringem Einkommen geférdert und unterstitzt
werden.

Sowohl die Lehrkrafte als auch die Verwaltung sind den Eltern beim Ausfiillen dieser
Antrage behilflich. Die Nutzung des Bildungs- und Teilhabepaketes ermdglicht vielen
SuS die Teilnahme an Schulveranstaltungen oder Férderangeboten, sowie die

Beschaffung von notwendigen Schulmaterialien.

Das "Bildungs- und Teilhabepaket" besteht aus sechs Komponenten

e Forderung von Schulausfligen und mehrtagigen Klassenfahrten,
e Ausstattung mit persénlichem Schulbedarf,

e Schiulerbeférderung,

e schulische Angebote erganzende Lernférderung,

e Teilnahme an gemeinschaftlicher Mittagsverpflegung und

e Bedarfe zur Teilhabe am sozialen und kulturellen Leben in der

Gemeinschaft (z. B. Vereinsmitgliedschaften).




Ansprechbehorde sind in der Regel die Jobcenter der Kreise und kreisfreien Stadte.
Fur den Personenkreis, der einen Kinderzuschlag oder Wohngeld erhalt, gelten

andere Verfahren.®

8 Berufsorientierung/ -vorbereitung

Die Berufsorientierung erfolgt meist in den héheren VK-Klassen. Dies hangt mit dem
Alter der SuS, aber auch mit den bis dahin erworbenen Deutschkenntnissen
zusammen. Innerhalb des Unterrichts werden mit Hilfe von verschiedenen Bildkarten
(z.B. vom Verlag an der Ruhr), einfachen Erfahrungsberichten sowie
Bildergeschichten die verschiedenen Berufe kennengelernt. Auch verschiedenen
Rollenspiele zum Thema ,Dienstleistungen” oder ,Einkaufen® bieten den SuS bereits
sehr friih einen Einblick in diverse Berufsfelder.

Verschiedene Internetportale bieten vereinfachte Tests zur Berufsorientierung an
(z.B. www.portal.berufe-universum.de). SuS, mit besonders guten
Deutschkenntnissen, haben die Méglichkeit zu Beginn des Schuljahres ein
dreiwdchiges Praktikum gemeinsam mit den Klassen der Jahrgangstufe neun zu
besuchen. Haben die SuS das 16. Lebensjahr erreicht und haben sie keine Aussicht
auf das Erreichen eines Schulabschlusses bei Eingliederung in die Regelklasse,
werden sie an einem Berufskolleg angemeldet. Die Lehrer der VK-Klassen stehen in
engem Kontakt zu den Ansprechpartnern fir sprachschwache SuS an verschiedenen
Berufskollegs. Nachdem die Neigungen und Interessen der SuS bzgl. verschiedener
Berufszweige ermittelt wurde, findet ein Gesprach mit den Ansprechpartnern der
Berufskollegs, der Klassenlehrern und den SusS statt. In diesem Gesprach kann ein
intensiver Austausch sowohl zwischen den Ansprechpartner und den Klassenlehrern
als auch den SuS stattfinden. So kann eine optimale Basis fiir die richtige
Eingliederung in den nachfolgenden Bildungsgang gewahrleistet werden. Die fur
diese Gesprache notwendigen Unterlagen (u.a. ein Lebenslauf) werden von den SuS
und den Klassenlehrern gemeinsam erstellt. Durch diese enge Begleitung der SuS

werden Angste abgebaut und eventueller Schulabsentismus préventiv vermindert.

Fir einige SuS, deren Besuchszeit der VK-Klassen Uberschritten ist, gibt es
zusatzlich die Moglichkeit die Klasse ,9P“ der Geschwister-Scholl-Schule zu
besuchen. In diesen praktikumsbegleitenden Klasse sollen SuS geférdert werden,

die trotz mehrerer Schulbesuchsjahre in Deutschland die deutsche Sprache nur in

8 Vgl. https://www.schulministerium.nrw.de/docs/FamilieBildung/Bildungs-und-Teilhabepaket/index.html




einfachen Strukturen erworben haben. Das Ziel lautet ,Dazugehoéren und die eigene
berufliche Zukunft gestalten kénnen® und wird durch das Aufbauen und Vertiefen der
Deutsch-Kenntnisse zur Bewaltigung von Alltagssituationen als Grundstein fiir eine
kiinftige Ausbildung erreicht werden.

Im Bereich des Praktikums kdnnen Erfahrungsraume geschaffen werden, in denen
die SuS ihre individuellen Sprachfahigkeiten schatzen lernen und ausbauen kénnen.
Nach einem dreiwdchigen Praktikum ist es das Ziel, die SuS in ein

Ganzjahrespraktikum uberzuleiten.

Derzeit sind fiir den Abschluss der Klasse 9P drei Varianten moglich:

1) Die Klasse 9 kann nach dem Besuch der Klasse 9P in einer Regelklasse
wiederholt werden. Dies gilt fur SuS, die das Jahr genutzt haben, ihre
Deutsch-Kenntnisse zu vertiefen und einen Regelabschluss anstreben.

2) Im Anschluss an die Klasse 9P kénnen MalRnahmen durch die Bundesagentur
fur Arbeit angeboten werden oder eine Weiterbildung an einem der Hagener
Berufskollegs ware denkbar.

3) Die Ausbildung in einem Betrieb mit einem Abschlusszeugnis der Klasse 9P.
Bei diesem Abschlusszeugnis handelt es sich um ein rudimentares
Abschlusszeugnis mit dem Schwerpunkt der Sprachentwicklung und einer
Benotung in den erteilten Fachern.

Diese letzte Variante basiert auf den Erfahrungen der Klassen 10AP. Auch
hier haben die SUS die Moglichkeit ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten im
Rahmen des Ganzjahrespraktikums in einem Betrieb zu ,beweisen®. Das hat
in der Vergangenheit geholfen, Ausbildungsstellen in den Praktikumsbetrieben

zu erhalten.

9 Schaubild des VK-Systems
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Beobachtungsbogen fiir die Vorbereitungsklassen

Name des Schilers/ der Schilerin:

Beobachtende Lehrperson:

Beobachtungszeitraum: Von

bis

Fach:

1) Sprachliches Handeln und Verstehen (Sprechen und Zuhéren)

Beobachtungspunkte

Der Schiiler / Die Schiilerin...

Gelingt
selbststéndig

Gelingt
mit
wenig
Hilfen

Gelingt
nur mit
Hilfe

Besteht viel
Forderbedarf

...kann sich den Mitschtlern und
der Lehrperson vorstellen (z.B.
Name, Adresse, Herkunft, Familie
etc.).

...versteht und halt grundlegende
Gesprachsregeln ein (siehe Regeln
in der Klasse).

...speichert Gehortes bzw. ruft
Gehortes ab ( Kann sich beim
Zuhoren Worter merken und
wiedergeben).

... spricht mit Mitschulern in der
Herkunftssprache (Kommunikativ).

... spricht mit anderen
Muttersprachlern (Kommunikativ).

... spricht verstandlich und in
angemessener Lautstarke.

... verfugt Uber ein Verstehens
Wortschatz.

... verflgt Uber ein
Fachwortschatz.

Beo|

Der Schiiler/ Die Schiilerin...

Ergdnzende Hinweise zu Punkt 1

| \mmﬁw"g—m?mﬁ““mq




Hilfen

... ist mit der lateinischen Schrift
vertraut.

...kennt die Buchstaben im
Alphabet.

... schreibt Grof3- und
Kleinbuchstaben formklar.

... schreibt in angemessenem
Tempo.

. schreibt Wérter (und Satze)
selbstandig und korrekt.

... produziert eigene Texte zu
bestimmten Schreibanlassen
(Bildbeschreibung,Ferienerlebnisse).

Ergdnzende Hinweise zu Punkt 2

3) Lesen

Beobachtungspunkte Gelingt Gelingt Gelingt
selbststindig | mit wenig | nur mit
Der Schiiler/ Die Schiilerin... Hilfen Hilfe

Besteht viel
Forderbedarf

... kann einzelne Wérter richtig
und deutlich beim Lesen
aussprechen.

... wahlt eigene Texte zum
Lesen aus (Lesemotivation).

... kann sinnentnehmend
einzelne Worter und Satze
lesen.

... kann kurze schriftliche
Arbeitsauftrage lesen und
handeln.

... liest altersgemale Texte
flussig.

... kann einfache Lesestrategien
anwenden.

Ergdnzende Hinweise zu Punkt 3

at viel
—rwrbedar

e

wenig

B
Der Schiiler/ Die Schiilerin... ‘ ‘ 9 viel
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Hilfen

Hilfe

... kennt die Wortarten Nomen, Verben,
Adjektive und kann diese unterscheiden.

Verben

... kennt die Regeln zu den Verben
(Kleinschreibung, regelmaRige-
unregelmafige Verben etc.).

... kann Verben konjugieren (kennt die
Personalpronomen)=>Konjugationstabell
e.

... kann Verben im Satz konjugieren.

... kann Verben in der Zeitform
Prateritum konjugieren.

... kann Verben in der Zeitform Futur
konjugieren.

Nomen

... kennt die Regeln zu den Nomen
(GrofRschreibung, Artikel etc.).

... kennt die Artikel zu den Nomen.

... weily, dass Verben und Adjektive
nominalisiert werden kdnnen.

Adjektive

... kennt die Regeln zu den Adjektiven
(Kleinschreibung, dienen zur
Beschreibung der Nomen etc.).

... kennen die Gegensatze zu den
Adjektiven.

... kennt die Prapositionen.

... kdnnen die Ad'iektive stei(';ern.

...kennt die Zeitformen Perfekt.

...kennt die Zeitform Prateritum.

...kennt die Zeitform Futur 1.

Die vier Fallen/Deklination

...kann nach dem Fall deklinieren =>
Nominativ.

...kann nach dem Fall deklinieren=>
Genetiv.

...kann nach dem Fall deklinieren=>
Akkusativ.

...kann nach dem Fall deklinieren=>
Dativ.

Ergdnzende Hinweise zu Punkt 4
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